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ΠPOΛOΓOΣ                                      



     Το Ενιαίο Πλαίσιο των γνωστικών αντικειμένων των θεωρητικών επιστημών, τα Αναλυτικά και Ωρολόγια Προγράμματα Σπουδών, οι προδιαγραφές των βιβλίων και η ανάπτυξη της ύλης στα σχολικά βιβλία, όλα αποβλέπουν στην ολόπλευρη ανάπτυξη των μαθητών, στην αισθητική τους καλλιέργεια, στην αφύπνιση των δεξιοτήτων και την ανάπτυξη των ικανοτήτων τους, ώστε να προσαρμόζονται στην κοινωνία, να είναι σκεπτόμενοι, δημιουργικοί και δημοκρατικοί  άνθρωποι, να σέβονται το συνάνθρωπό τους ανεξάρτητα από φύλο, φυλή, εθνικότητα, οικονομική και κοινωνική κατάσταση, να μπορούν - χωρίς να αποκόπτονται από το παρελθόν τους- να σχεδιάζουν το μέλλον  υπεύθυνα ως πολίτες της χώρας τους και της Ευρώπης.

    Τα φιλολογικά μαθήματα με τα ποικίλα γνωστικά αντικείμενα συμβάλλουν στη συγκρότηση της προσωπικότητας του ανθρώπου. Για την αποτελεσματικότερη διδασκαλία των φιλολογικών μαθημάτων στο γυμνάσιο, για την καλύτερη αξιοποίηση των βιβλίων, σε συνάρτηση με τον παρεχόμενο για κάθε γνωστικό αντικείμενο χρόνο και τους επιδιωκόμενους σκοπούς και στόχους, ευελπιστούμε ότι, με τις οδηγίες, τις επισημάνσεις, την κατανομή της ύλης και  τα αξιολογικά και διδακτικά παραδείγματα, που δίνονται στις ΟΔΗΓΙΕΣ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ ΤΩΝ ΦΙΛΟΛΟΓΙΚΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΩΝ ΣΤΟ ΓΥΜΝΑΣΙΟ, θα ενημερώσουμε, θα στηρίξουμε και θα συμπαρασταθούμε στον εκπαιδευτικό της έδρας. 

   Θεωρούμε ότι, πέρα από τα σχολικά βιβλία και τις οδηγίες, εκείνο που προέχει είναι η δημιουργική σχέση μαθητή-βιβλίου-εκπαιδευτικού και η κατάλληλη μαθησιακή ατμόσφαιρα.  

 Η δομή των Οδηγιών  είναι η ακόλουθη:

Ωρολόγια Προγράμματα ημερήσιων και εσπερινών γυμνασίων

Γενικοί σκοποί γνωστικών αντικειμένων

Σκοποί και στόχοι διδασκαλίας κατά κλάδους μαθημάτων

Μέθοδος διδασκαλίας κάθε γνωστικού αντικειμένου

Προγραμματισμός διδακτέας ύλης κατά αντικείμενο

Επισημάνσεις κατά αντικείμενο

Διδακτικά παραδείγματα

Αξιολόγηση και αξιολογικά παραδείγματα
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ΚΑΙ ΓΡΑΜΜΑΤΕΙΑ 



Για την αποτελεσματική διδασκαλία του μαθήματος κρίνεται απαραίτητη η πλήρης και ακριβής ενημέρωση του καθηγητή στο σύνολο του σχετικού Προγράμματος Σπουδών (ΦΕΚ 367/Β/13-4-1999) καθώς και στο περιεχόμενο του βιβλίου του καθηγητή, που συνοδεύει το αντίστοιχο διδακτικό εγχειρίδιο κάθε τάξης του Γυμνασίου. 



1. ΩΡΟΛΟΓΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ ΚΑΤΑ ΤΑΞΗ

Α΄  ΤΑΞΗ	



ΜΑΘΗΜΑ�ΗΜΕΡΗΣΙΑ

 ΓΥΜΝΑΣΙΑ �ΕΣΠΕΡΙΝΑ 

ΓΥΜΝΑΣΙΑ���ΠΕΡΙΟΔΟΣ�ΩΡΕΣ�ΠΕΡΙΟΔΟΣ�ΩΡΕΣ��Ι. Αρχ. Ελλ. Γλώσσα�Σεπτ. - Μάιος�2�Σεπτ. - Μάιος �2��ΙΙ. Αρχ. Ελλ. Γραμμ.�Σεπτ. – Μάιος�2�Σεπτ.-Μάιος�2�� ΟΜΗΡΟΣ

1.	Οδύσσεια

2.	Ιλιάδα�

Σεπτ. - 15  Φεβ. 16 Φεβ-Μάιος�    

2

2�

Σεπτ.-15 Φεβ. 16 Φεβ.-Μάιος�

2

2��

Β΄  ΤΑΞΗ	

	

ΜΑΘΗΜΑ�ΗΜΕΡΗΣΙΑ

 ΓΥΜΝΑΣΙΑ �ΕΣΠΕΡΙΝΑ

 ΓΥΜΝΑΣΙΑ���ΠΕΡΙΟΔΟΣ�ΩΡΕΣ�ΠΕΡΙΟΔΟΣ�ΩΡΕΣ��Ι. Αρχ. Ελλ. Γλώσσα�Σεπτ. - Μάιος�2�Σεπτ .- 20 Ιαν. 

21 Ιαν - Μάιος�1

2��ΙΙ. Αρχ. Ελλ. Γραμμ.�Σεπτ. - Μάιος�2�Σεπτ.- 20 Ιαν.

21 Ιαν.- Μάιος�2

1�� Hροδότου Ιστορίες �Σεπτ. - Ιαν. �    2� Σεπτ.- 20 Ιαν.�2 ��Ανθολόγιο : Αρχαία Ελλάδα, ο τόπος και οι άνθρωποι�Φεβ. -  Μάιος�2�21 Ιαν.- Μάιος �1��

    Γ΄  ΤΑΞΗ		



ΜΑΘΗΜΑ�ΗΜΕΡΗΣΙΑ 

ΓΥΜΝΑΣΙΑ �ΕΣΠΕΡΙΝΑ 

ΓΥΜΝΑΣΙΑ���ΠΕΡΙΟΔΟΣ�ΩΡΕΣ�ΠΕΡΙΟΔΟΣ�ΩΡΕΣ��Ι. Αρχ. Ελλ. Γλώσσα�Σεπτ. - Μάιος�2�Σεπτ .- 20 Ιαν. 

21 Ιαν. - Μάιος�1

2��ΙΙ. Αρχ. Ελλ. Γραμμ. 

Δραματική Ποίηση 

1. Ευριπίδη Ελένη

2. Αριστοφάνη Όρνιθες�



Σεπτ. – 20 Ιαν. 21 Ιαν.- Μάιος�



2

2� 



Σεπτ. - 20 Ιαν.

21 Ιαν. - Μάιος�



2

1��

2. Ο ΙΔΙΑΙΤΕΡΟΣ ΧΑΡΑΚΤΗΡΑΣ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ    



Το πνεύμα της εποχής και οι σύγχρονες ανάγκες / απαιτήσεις ευνοούν τη γενική παιδεία κι όχι την εξειδίκευση. Αυτό σημαίνει για την εκπαίδευση ότι πρέπει να εξασφαλίζει ολόπλευρη ανάπτυξη των μαθητών / τριών αποβλέποντας σε ανθρώπους σκεπτόμενους, καλλιεργημένους, δημιουργικούς.

Σε ένα εκπαιδευτικό πρόγραμμα με τον παραπάνω προσανατολισμό έχει ιδιαίτερη θέση το μάθημα της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και Γραμματείας, του οποίου ο κύριος σκοπός είναι μορφωτικός-ανθρωπιστικός. Κεντρικός άξονας του μαθήματος είναι η σπουδή του ανθρώπου με τη μελέτη και την κατανόηση της συμπεριφοράς, της δράσης και του αγώνα του ανθρώπου της ελληνικής αρχαιότητας να γνωρίσει τον κόσμο και τη ζωή, να αναζητήσει την αλήθεια και τη γνώση σε όλους τους τομείς του επιστητού και, έτσι, να θεμελιώσει την έννοια της επιστήμης και της τέχνης, με άλλα λόγια την έννοια του πολιτισμού. Η ελληνική κληρονομιά, εδραιωμένη στην επιδίωξη του καθολικού, αποτέλεσε και το πνεύμα του δυτικού και παγκόσμιου πολιτισμού.

Η ιδιοτυπία του μαθήματος είναι ότι μελετά την ανθρώπινη δραστηριότητα, διερευνά, ερμηνεύει και επικοινωνεί με την ουσία της πνευματικής δημιουργίας των αρχαίων Ελλήνων μέσα από τα έργα της τέχνης του λόγου, τα οποία προσεγγίζει είτε από το πρωτότυπο -στο βαθμό που η γνώση της αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας το επιτρέπει- είτε από μετάφραση. 



3.   ΓΕΝΙΚΟΙ ΣΚΟΠΟΙ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ

Με τη διδασκαλία της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και Γραμματείας και, ειδικότερα, με την ερμηνεία επιλεγμένων κειμένων, επιδιώκεται :

Η ολόπλευρη μελέτη του ανθρώπου (ανθρωπογνωσία) ως δρώντος ατόμου και πολίτη.       

Η γνώση του αρχαίου κόσμου και η «επικοινωνία» με τα πνευματικά και καλλιτεχνικά επιτεύγματά του.

Η συνειδητοποίηση της σημασίας των επιτευγμάτων αυτών για την πορεία του πολιτισμού.

Η επισήμανση της «ευρωπαϊκής διάστασης» της αρχαιότητας, δηλαδή των επιτευγμάτων της που συνέβαλαν στη θεμελίωση του ευρωπαϊκού πολιτισμού, αλλά, παράλληλα, και η επισήμανση των οφειλών του αρχαίου ελληνικού κόσμου σε άλλους λαούς (κυρίως της ανατολικής λεκάνης της Μεσογείου).

Η μελέτη της αρχαίας ελληνικής γλώσσας ως φορέα πνευματικής δημιουργίας.

Η συνειδητοποίηση της αφετηρίας και της συνέχειας της ελληνικής γλώσσας και του εθνικού βίου (με επισήμανση όλων των εξελικτικών φάσεων, επιδράσεων, μεταβολών και μεταλλάξεων, αλλοιώσεων κ.ά.) και επομένως η ενίσχυση της αυτογνωσίας και των ιδιαιτεροτήτων της πολιτισμικής μας ταυτότητας.

        Οι σκοποί του μαθήματος υπηρετούνται με δύο κύριες διαδικασίες:

τη διδασκαλία της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και

την ερμηνεία κειμένων της Αρχαίας Ελληνικής Γραμματείας.  





4. ΔΙΔΑΚΤΕΑ ΥΛΗ  ΚΑΤΑ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΟ  

4.1. ΑΡΧΑΙΑ ΕΛΛΗΝΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ

4.1.1. ΕΙΔΙΚΟΙ ΣΚΟΠΟΙ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ

Με τη συστηματική διδασκαλία της αρχαίας ελληνικής γλώσσας επιδιώκεται:

Να εξοικειωθούν οι μαθητές βαθμιαία με τον αρχαίο ελληνικό λόγο συνολικά, τόσο στο επίπεδο του γλωσσικού συστήματος (γραμματική και σύνταξη), όσο και στο επίπεδο του λεξιλογίου και της κατανόησης κειμένου.

Να γνωρίσουν τα βασικά στοιχεία της αρχαίας ελληνικής αλλά χωρίς επέκταση σε λεπτομέρειες, ώστε να εξοικειωθούν με τις ιδιαιτερότητές της και να μπορούν να διακρίνουν τις αντιστοιχίες αλλά και τις διαφορές της με τη νέα ελληνική γλώσσα.

Να συνειδητοποιήσουν ότι η νέα ελληνική γλώσσα έχει τις ρίζες της στην αρχαία και αποτελεί συνέχεια και εξέλιξή της, να αποκτήσουν έτσι μία βαθύτερη γνώση της γλώσσας και να διευρύνουν το γλωσσικό τους κώδικα.

Να εξοικειωθούν, τέλος, με κείμενα της αρχαίας ελληνικής, κυρίως της αττικής διαλέκτου, κλασικά και μεταγενέστερα, και να ασκηθούν στην κατανόησή τους με τη βοήθεια πάντοτε ενός κατάλληλου γλωσσικού υπομνηματισμού, χωρίς να επιδιώκεται βαθύτερη ερμηνεία τους.



4.1.2. ΕΙΔΙΚΕΣ ΠΑΡΑΤΗΡΗΣΕΙΣ



Για τη συστηματική διδασκαλία της Aρχαίας  Ελληνικής Γλώσσας, με προοπτική τη συνολική μύηση των μαθητών στον αρχαίο λόγο, τα διδακτικά βιβλία περιέχουν ανθολογημένα κείμενα της αττικής διαλέκτου, της κλασικής εποχής και μεταγενέστερα, με πλούσιο γλωσσικό υλικό και κατάλληλες λεξιλογικές - σημασιολογικές και γραμματικές-συντακτικές ασκήσεις. Τα γλωσσικά στοιχεία που διδάσκονται στις τρεις τάξεις του Γυμνασίου κατανέμονται σε καθένα από τα τρία διδακτικά εγχειρίδια με βάση το περιεχόμενο του Προγράμματος Σπουδών. 

Ειδικότερα:

α)  Τα διδακτικά βιβλία της Α΄ και Β΄ τάξης και το Α΄ μέρος του βιβλίου της Γ΄  τάξης περιέχουν :

Γλωσσικό υλικό που οργανώνεται σε ενότητες, η καθεμία από τις οποίες περιλαμβάνει :

Α΄ Κείμενο με τίτλο, εισαγωγικό σημείωμα, κατάλληλα ερμηνεύματα και ερωτήματα που βοηθούν στην κατανόησή του.

Β΄ Λεξιλογικά-σημασιολογικά στοιχεία, με σύνδεση αρχαίας και νέας ελληνικής γλώσσας και κατάλληλες ασκήσεις. 

Γ΄ Γραμματικά-συντακτικά στοιχεία, με ποικίλες ασκήσεις για την εμπέδωσή τους και

Δ΄ Κείμενο, για σύντομη άσκηση άμεσης κατανόησής του με μικρή γλωσσική και ερμηνευτική βοήθεια.

Πίνακες Γραμματικής και Συντακτικού και λεξιλογικό ευρετήριο.

     β)  Ιδιαίτερα, σημειώνουμε, ότι το βιβλίο της Γ΄ τάξης περιλαμβάνει δύο μέρη. Το πρώτο, που είναι και μεγαλύτερο, έχει τη δομή του βιβλίου των Α΄ και Β΄ τάξεων του Γυμνασίου. Το δεύτερο μέρος, που είναι μικρότερο και διδάσκεται κατά το τελευταίο τρίμηνο, έχει δομή που πλησιάζει, τηρουμένων των αναλογιών, τη μορφή των βιβλίων του Λυκείου, ώστε να εξοικειωθούν οι μαθητές με τη δομή των βιβλίων της δεύτερης βαθμίδας της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Έτσι, ενώ το πρώτο μέρος έχει τη μορφή ανθολογίου ποικίλων κειμένων, το δεύτερο περιέχει αποσπάσματα από το έργο «Αλεξάνδρου Ανάβαση» του Αρριανού, που επιτρέπουν στους μαθητές να γνωρίσουν μερικές βασικές πτυχές της προσωπικότητας του Μ. Αλεξάνδρου. 

Χρειάζεται ιδιαίτερος προγραμματισμός από τον καθηγητή, ώστε να ολοκληρωθεί οπωσδήποτε η διδασκαλία της διδακτέας ύλης κάθε τάξης μέχρι το τέλος του διδακτικού έτους. 

Κάθε διδακτική ενότητα των βιβλίων της Α΄ και Β΄ τάξης και του 1ου μέρους του βιβλίου της Γ΄ τάξης διδάσκεται, κατά κανόνα, σε τρεις διδακτικές ώρες, εκτός αν δηλώνεται διαφορετικά στις ειδικές οδηγίες του δευτέρου μέρους του βιβλίου του καθηγητή. Στις ενότητες που δεν προβλέπεται η διδασκαλία όλων των μερών θα διατεθούν οι απαραίτητες, κατά τη κρίση του καθηγητή, διδακτικές ώρες. 

Σε κάθε διδακτική ενότητα :

Την 1η διδακτική ώρα διδάσκεται το Α΄ μέρος και μελετάται ο λεξιλογικός πίνακας του Β΄ μέρους. 

Τη 2η διδακτική ώρα εξετάζονται οι ασκήσεις του Β΄ μέρους και διδάσκεται η Γραμματική ή η Σύνταξη του Γ΄ μέρους. 

Την 3η διδακτική ώρα γίνονται ορισμένες ασκήσεις του Γ΄ μέρους καθώς και το κείμενο του Δ΄ μέρους στο οποίο όμως αφιερώνονται μόνο 15΄ της ώρας για άσκηση σύντομης κατανόησής του. 

4.1.3.  ΜΕΘΟΔΟΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ



Η πλήρης αξιοποίηση των διδακτικών εγχειριδίων  με την κατάλληλη μέθοδο διδασκαλίας εξαρτάται άμεσα από τη σαφή συνειδητοποίηση των συγκεκριμένων σκοπών του μαθήματος, η οποία οδηγεί στην οργάνωση της διδασκαλίας σύμφωνα με τις βασικές αρχές βαθμιαίας κατάκτησης της γνώσης και επιβάλλει τις απαραίτητες επιλογές τι, πώς και πότε θα διδαχθεί.

Εκείνο που βασικά επιδιώκεται με τη διδασκαλία της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας είναι η εξοικείωση των μαθητών με τα αρχαιοελληνικά κείμενα και η άσκηση στην άμεση και βιωματική κατανόησή τους. Γι΄ αυτό  και η διδασκαλία κάθε ενότητας αρχίζει και τελειώνει με κείμενα, τα οποία αποτελούν και τη βάση της διαχρονικής διδασκαλίας της γλώσσας.

Η προσέγγιση των κειμένων γίνεται με τη λεγόμενη κειμενοκεντρική μέθοδο, με την οποία επιδιώκεται να οδηγηθεί ο μαθητής στην κατανόηση του περιεχομένου ενός κειμένου, προστρέχοντας σε λεξιλογικές ή μορφολογικές διευκρινίσεις μόνο στον βαθμό που αυτές εξυπηρετούν την κατανόηση και μάλιστα χωρίς να προσφεύγει σε πιστή ή κατά λέξη μετάφραση. Αυτό άλλωστε είναι αδύνατο για τους μαθητές που διαθέτουν στοιχειώδη μόνο γνώση της αρχαίας ελληνικής. Aπό το Β΄ τετράμηνο της Β΄ τάξης και σε όλη τη διάρκεια της Γ΄τάξης οι μαθητές, με τη βοήθεια του καθηγητή, θα ασκούνται συστηματικά και στη μετάφραση ολόκληρου κειμένου.

Η δεύτερη βασική μεθοδολογική κατεύθυνση είναι ο διαρκής συσχετισμός του παλιού με το νέο, που επιδιώκει τη συνειδητοποίηση των κοινών δομικών στοιχείων αρχαίας και νέας ελληνικής αλλά και των διαφορών τους, την επισήμανση της εξέλιξης και της συνέχειας και, κατά συνέπεια, την άμβλυνση του αισθήματος του απρόσιτου και του ξένου, που έχουν σήμερα οι μαθητές για τα αρχαία ελληνικά. Αν η κειμενοκεντρική προσέγγιση επιβάλλεται στο Α΄ και Δ΄ μέρος κάθε ενότητας, όπου κυριαρχεί η παρουσία των κειμένων, ο διαρκής συσχετισμός παλιού και νέου στοιχείου στη γλώσσα είναι εμφανής κυρίως στο Β΄ και Γ΄ μέρος, όπου επιδιώκεται να εξοικειωθούν οι μαθητές με τα δομικά στοιχεία (λεξιλογικά και μορφολογικά) της αρχαίας ελληνικής γλώσσας και με την ετυμολογική σύνδεση αρχαίας και νέας ελληνικής, ώστε να φθάσουν σε μια βαθύτερη γνώση του λεξιλογικού πλούτου της γλώσσας μας.

Μεθοδολογικά χρειάζεται προσοχή κατά τη διδασκαλία του Γ΄ μέρους κάθε ενότητας, ώστε η γνώση των βασικών γραμματικών και συντακτικών στοιχείων να λειτουργήσει επιβοηθητικά προς την κατανόηση των κειμένων. Είναι ανάγκη, λοιπόν ο μαθητής να χρησιμοποιεί παράλληλα με τη διδασκαλία ενός φαινομένου τους γραμματικούς πίνακες που υπάρχουν στο τέλος του βιβλίου, ώστε να μη χρειάζεται κατ΄ αρχήν να απομνημονεύει κλιτικά συστήματα αυτόνομα, για να κατανοήσει πλήρως ένα φαινόμενο ή για να ανταποκριθεί στις σχετικές συνδυαστικές ή μετασχηματιστικές ασκήσεις. Με τον καιρό και με τη χρήση και την επανάληψη θα συγκρατήσει ο μαθητής όσα στοιχεία της γλώσσας χρειάζεται, για να κατανοεί τα αρχαία ελληνικά κείμενα.

Το πρώτο μέρος του βιβλίου του καθηγητή με τίτλο ΓΕΝΙΚΕΣ ΟΔΗΓΙΕΣ, είναι κοινό σε όλα τα βιβλία. Θεωρείται σημαντικό να ενημερωθούν πλήρως οι διδάσκοντες στο περιεχόμενο αυτού του μέρους και ιδιαίτερα στο κεφάλαιο ΑΝΑΛΥΤΙΚΕΣ ΟΔΗΓΙΕΣ ΓΙΑ ΚΑΘΕ ΜΕΡΟΣ ΜΙΑΣ ΕΝΟΤΗΤΑΣ (σελ. 25-37). Εκεί διατυπώνονται οι συγκεκριμένες διδακτικές διαδικασίες με τις οποίες υλοποιείται το πνεύμα της συνολικής μύησης των μαθητών και στα τρία επίπεδα του αρχαιοελληνικού λόγου, το επίπεδο του λεξιλογίου, της γραμματικής-συντακτικής δομής του λόγου και της πρόσληψης αρχαίου κειμένου.

Στο δεύτερο μέρος του βιβλίου του καθηγητή δίνονται περισσότερες ειδικές πληροφορίες για κάθε ενότητα του αντίστοιχου εγχειριδίου καθώς και εναλλακτικές ασκήσεις που μπορεί να χρησιμοποιήσει ο καθηγητής για την άσκηση των μαθητών του ή να κατασκευάσει ο ίδιος ανάλογες. Εφιστούμε την προσοχή στο γεγονός ότι τα πλούσια πληροφοριακά στοιχεία που περιέχονται εδώ αφορούν την ενημέρωση του καθηγητή και δεν προορίζονται για τους μαθητές, παρά μόνο όσα κρίνει ο καθηγητής ότι μπορεί να δοθούν στους μαθητές. 

Στο τέλος κάθε διδακτικού βιβλίου παρατίθενται πίνακες με τα συχνότερα συναντώμενα ρήματα, τα οποία δε θα διδαχθούν με τη σειρά που βρίσκονται στον πίνακα ούτε και συσσωρευτικά κάποια στιγμή του διδακτικού έτους αλλά σταδιακά με ρυθμό 1-2 ρημάτων κατά ενότητα του διδακτικού βιβλίου και με βάση, κατά το δυνατόν, τη σειρά εμφάνισής τους στα ανθολογημένα κείμενα. Γενικά όμως ανήκει στη διακριτική ευχέρεια του καθηγητή να επιλέξει τη σειρά με την οποία θα διδάξει τα ανώμαλα ρήματα. 

Ιδιαίτερη προσοχή χρειάζεται στην Α΄ τάξη του Γυμνασίου, όπου η υπόδειξη κάποιου ανώμαλου ρήματος πρέπει να αρχίσει μετά την 9η ενότητα του βιβλίου, αφού οι μαθητές θα έχουν διδαχθεί τον σχηματισμό των χρόνων της οριστικής των βαρύτονων ρημάτων. Μέχρι τότε αλλά και αργότερα για όσα ανώμαλα ρήματα δεν προβλέπεται να διδαχθούν στην τάξη αυτή, είναι αρκετή η αναγνώρισή τους που δίνεται στο λεξιλόγιο του αρχαίου κειμένου. Έτσι με την προοδευτική παρουσίαση και εκμάθηση των βασικότερων ανώμαλων ρημάτων παρέχεται στους μαθητές ο απαραίτητος χρόνος να αφομοιώσουν και τους ιδιότυπους σχηματισμούς ορισμένων ρημάτων της αρχαίας ελληνικής παράλληλα με τον σχηματισμό των περισσότερων κανονικών ρημάτων της.

Στα βιβλία της Β΄ και της Γ΄ τάξης οι παραπάνω πίνακες, καθώς και οι πίνακες Γραμματικής και Συντακτικού, περιλαμβάνουν και τα στοιχεία που διδάχθηκαν στις προηγούμενες τάξεις, ώστε οι μαθητές, κατά την άσκησή τους στην τάξη ή στο σπίτι για την εμπέδωση των διδαχθέντων, να έχουν στη διάθεσή τους ό,τι τους χρειάζεται, χωρίς να υπάρχει ανάγκη να ανατρέξουν στα διδακτικά βιβλία προηγούμενων τάξεων.



4.1.4. ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΔΙΔΑΚΤΕΑΣ ΥΛΗΣ

Α΄Τάξη 



Αρχαία Ελληνική Γλώσσα (Ανθολόγιο)



Οι ενότητες 1,2,3,4,5,6,12,13,15,17 και 18 θα διδαχθούν ολόκληρες (Α΄, Β΄, Γ΄ και  Δ΄ μέρος). 

Από τις  ενότητες  7, 9,11 και 16 θα διδαχθεί  μόνο το Γ΄μέρος. Το Α΄, Β΄ και Δ΄ μέρος δεν θα διδαχθεί.  

Από τις  ενότητες  8, 10 και 14 θα διδαχθεί το Α΄, Β, και Γ΄μέρος. Το Δ΄ μέρος δεν θα διδαχθεί. 



Β΄Τάξη 



Αρχαία Ελληνική Γλώσσα (Ανθολόγιο)



Οι ενότητες 1,2,6,7,9,10,11,13,14,17 και 18 θα διδαχθούν ολόκληρες (Α΄, Β΄, Γ΄ και  Δ΄ μέρος).

Από τις  ενότητες  5, 8, 15 και 16 θα διδαχθεί  μόνο το Γ΄μέρος. Το Α΄, Β΄ και Δ΄ μέρος δεν θα διδαχθεί.

Από τις  ενότητες  3, 4 και 12 θα διδαχθεί το Α΄, Β, και Γ΄μέρος. Το Δ΄ μέρος δεν θα διδαχθεί.



ΤΑΞΗ Γ’ 



1. Αρχαία Ελληνική Γλώσσα (Ανθολόγιο)



Οι ενότητες 2,3,5,6,9,11και 12 θα διδαχθούν ολόκληρες (Α΄, Β΄, Γ΄ και  Δ΄ μέρος).

Από τις  ενότητες  1, 4, 7, 8 και 10 θα διδαχθεί  μόνο το Γ΄μέρος. Το Α΄, Β΄ και Δ΄ μέρος δεν θα διδαχθεί.



2. Αρχαία Ελληνική Γλώσσα (Αρριανού Αλεξάνδρου Ανάβαση)



Εισαγωγή: Από τα προβλεπόμενα για διδασκαλία στο βιβλίο του καθηγητή κεφάλαια, δεν θα διδαχθούν τα κεφάλαια IV, VI, VII. 

Κείμενο: Από τα προβλεπόμενα για διδασκαλία στο βιβλίο του καθηγητή κεφάλαια, δεν θα διδαχθούν: Βιβλίο Β, κεφ. 12, 3-8 (Η συμπεριφορά του Αλεξάνδρου προς την οικογένεια του Δαρείου), Βιβλίο Ε΄, κεφ. 18, 4-6 (Αλέξανδρος και Πώρος) και Βιβλίο Ζ΄, κεφ. 26, 1-3 (Ο θάνατος του Αλεξάνδρου).



4.1.5. ΔΙΔΑΚΤΙΚΑ ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑΤΑ



1ο  Αρχαία Ελληνική Γλώσσα, Α΄ Γυμνασίου Ενότητα 6η

 Α΄ και Γ΄ Μέρος  



Α΄ Μέρος : Κείμενο «Η φροντίδα για το σώμα και την ψυχή»

				Πλούταρχος, Περί παίδων αγωγής. 10, -e

Ι. Στόχοι

Να έρθουν οι μαθητές σε μια πρώτη επαφή με τον Πλούταρχο και το έργο του.

Να γνωρίσουν τη σημασία που απέδιδαν οι αρχαίοι στη φροντίδα του σώματος και στην καλλιέργεια της ψυχής.

Να επισημάνουν μέσα στο κείμενο το γραμματικό υλικό, από την ανάλυση του οποίου θα διδαχθούν τα πρωτόκλιτα ονόματα. 

Να κατανοήσουν τις διαφοροποιήσεις ανάμεσα στα αρχαία πρωτόκλιτα και τα αντίστοιχα νεοελληνικά ονόματα.



ΙΙ. Εισαγωγή-Αφόρμηση

Ρωτάμε τους μαθητές αν έχουν ξανασυναντήσει τον Πλούταρχο [Στα βιβλία Ιστορίας του Δημοτικού και της Α΄ Γυμνασίου υπάρχουν αποσπάσματα από τους «Παράλληλους Βίους»].

Με σύντομη εισαγωγή δίνουμε ορισμένα πρόσθετα στοιχεία :

Οι «Παράλληλοι Βίοι» του Πλουτάρχου και η σημασία τους

Το έργο «Περί παίδων αγωγής» είναι μια πρακτική παιδαγωγική, γιατί καθορίζει τους όρους με τους οποίους οι νέοι θα οδηγηθούν «στην αρετή του οικογενειακού βίου, στην κοινωνική ηθική και στη χρηστότητα των πολιτικών ηθών».



ΙΙΙ. Παρουσίαση του νέου

      Το κείμενο- Το γραμματικό υλικό.

Η ανάγνωση του κειμένου θα γίνει από τον διδάσκοντα.

Ύστερα από την επεξεργασία κατανόησης του κειμένου, θα ακολουθήσει επισήμανση των πρωτόκλιτων ονομάτων.



ΙV.  Κατανόηση του κειμένου

Οι μαθητές συμβουλεύονται το λεξιλόγιο του κειμένου και προσπαθούν να απαντήσουν στις ερωτήσεις. Οδηγός τους είναι εκτός από το κείμενο, ο τίτλος της ενότητας και το εισαγωγικό σημείωμα.

Πώς έδειξαν οι άνθρωποι το ενδιαφέρον τους για το σώμα; [Βρήκαν δύο επιστήμες, την ιατρική και τη γυμναστική για να το φροντίζουν].

Με ποια φράση θα αποδώσουμε στην αρχαία ελληνική τη φροντίδα για το σώμα; [Με τη φράση : ]η το~υ σώματος [επιμέλεια]

Τι προσφέρει στον άνθρωπο η ιατρική και τι η γυμναστική; [Η ιατρική του χαρίζει την υγεία και η γυμναστική την καλή κατάσταση του σώματος]. 

Ποια σχέση έχει η φιλοσοφία με την ψυχή; [Η φιλοσοφία είναι το φάρμακο για τις αρρώστιες και τα πάθη της ψυχής]. 

Γιατί πρέπει να μελετάμε τη φιλοσοφία; [Γιατί χάρη σ’ αυτή μπορούμε να μάθουμε τι είναι το ωραίο, τι το άσχημο, τι το δίκαιο και τι το άδικο. Ακόμη, πώς πρέπει να συμπεριφερόμαστε στους θεούς, στους γονείς, στους μεγαλύτερους, στους ξένους, στους άρχοντες, στους φίλους, στις γυναίκες, στα παιδιά και στους δούλους].

Μπορείτε να εντάξετε σε ομάδες τις γνώσεις που, κατά τον Πλούταρχο, αποκτούμε με τη φιλοσοφία; [Γνώσεις σχετικές : α) με την αισθητική : ωραίο, άσχημο, β) με τη δικαιοσύνη : δίκαιο, άδικο, γ) με τη θρησκευτική ζωή : συμπεριφορά προς τους θεούς, δ) με την οικογενειακή ζωή : συμπεριφορά προς τους γονείς, τη γυναίκα, τα παιδιά, τους δούλους, ε) με την κοινωνική και πολιτική ζωή : συμπεριφορά προς τους γέρους, τους ξένους, τους φίλους, τους άρχοντες].

Πώς έλεγαν οι αρχαίοι την καλή κατάσταση του σώματος, το ωραίο, το άσχημο [ε[υεξία, καλόν, α[ισχρόν]



V. Σύνθεση

    Ένας ή δύο μαθητές αποδίδουν σε συνεχή λόγο το νόημα, φροντίζοντας να βρίσκονται σε διαρκή επαφή με το κείμενο.



VI. Ασκήσεις

Η εκμάθηση του λεξιλογίου

Επισήμανση των λέξεων που έχουν την ίδια ή παραπλήσια σημασία με τις αντίστοιχες της νέας ελληνικής.

Κλαδικό διάγραμμα των γνώσεων που αποκτούμε με τη φιλοσοφία.



Γ΄ Μέρος : Γραμματική



Κατάταξη των πρωτόκλιτων ουσιαστικών σύμφωνα με το κλαδικό  διάγραμμα του σχολικού βιβλίου– Πρόσθετα παραδείγματα



Κατά τη διδασκαλία των πρωτόκλιτων ουσιαστικών ζητούμε αρχικά από τους μαθητές να κατατάξουν σε αρσενικά και θηλυκά τα ονόματα που υπάρχουν στο κείμενο του Α΄ μέρους και έχουν ήδη συγκεντρωθεί στην αρχή του Γ΄ μέρους. Τα σχετικά παραδείγματα μπορούν, εφόσον υπάρχει χρόνος, να εμπλουτισθούν και με ορισμένα άλλα που δίνονται από τον καθηγητή υπογραμμισμένα μέσα σε προτάσεις. π.χ.. 

Α{ιολον ταμίαν [ανέμων [εποίησε Ζε`υς

Πείθου, @ω να~υτα, τ~?ω κυβερνήτ?η

Φε~υγε το`υς ψεύστας, το`υς προδότας κα`ι το`υς κλέπτας   

{Αγει δ`ε πρ`ος φ~ως τ`ην [αλήθειαν  χρόνος

\  Ιππου μ`εν [αρετ`ην [εν πολέμ?ω, φίλου δ`ε πίστιν [εν [ατυχί?α  κρίνομεν

Α]ι σάρκες α]ι κενα`ι φρεν~ων [αγάλματα [αγορ~ας  ε[ισιν

Μητρί πα~ιδες {αγκυραι βίου ε[ισί

Δόξα κα`ι πλο~υτος {ανευ συνέσεως ο[υκ [ασφαλ~η κτήματα

Ξίφους πληγ`η κουφοτέρα γλώσσης�SYMBOL 183 \f "Arial" \s 11�·� τ`ο μ`εν γ`αρ σ~ωμα, ]η δ`ε τ`ην  ψυχ`ην  τιτρώσκει

{ Ισον [εστ`ιν  [οργ~?η  κα`ι θάλασσα  κα`ι γυνή (= θάλασσα και γυναίκα μοιάζουν στον θυμό)



	Ακολούθως αντιγράφουμε στον πίνακα το κλαδικό διάγραμμα που υπάρχει στο σχολικό βιβλίο και καθοδηγούμε τους μαθητές να κατατάξουν τα πρωτόκλιτα ουσιαστικά σύμφωνα με το διάγραμμα αυτό : αρσενικά σε -ας και -ης, θηλυκά σε -α και -η. Όπου διαπιστώσουμε ότι οι μαθητές δυσκολεύονται να βρουν την ονομαστική πτώση, τη γράφουμε στον πίνακα. Κατά την κατάταξη αυτή υποδεικνύουμε στα παιδιά να ξεχωρίζουν και να τοποθετούν σε χωριστή στήλη όσα θηλυκά ουσιαστικά σε -α  έχουν πριν από το �-α σύμφωνο εκτός του ρ. 

	Κατόπιν, με τη βοήθεια του πίνακα κλίσεως, που υπάρχει επίσης στο σχολικό βιβλίο, οι μαθητές καλούνται να αναγνωρίσουν τον αριθμό και την πτώση των ουσιαστικών του κλαδικού διαγράμματος. Με τον τρόπον αυτό προϊδεάζονται για τη μορφολογία των πρωτόκλιτων ουσιαστικών. 



ΙΙ. Συστηματοποίηση της μορφολογίας των πρωτόκλιτων ουσιαστικών   σύμφωνα με τον πίνακα κλίσεως



	Ολοκληρωμένη εικόνα για την πρώτη κλίση θα σχηματίσουν οι μαθητές με τη μελέτη του πίνακα κλίσεως. Κατά τη μελέτη του πίνακα αυτού, ο δάσκαλος στρέφει την προσοχή των μαθητών στα σημεία εκείνα όπου η κλίση των ουσιαστικών διαφέρει από τον σχηματισμό των αντίστοιχων νεοελληνικών ονομάτων : γενική των αρσενικών σε -ου,  γενική των θηλυκών σε -ης (για όσα ουσιαστικά έχουν σύμφωνο εκτός του ρ, πριν από το καταληκτικό �α), δοτική, κλητική ενικού των αρσενικών σε -α (εξαιρούνται τα ονόματα προσώπων, π.χ. @ω Ξέρξη) 



ΙΙΙ. Ασκήσεις 

	Ύστερα από τη μελέτη της μορφολογίας των πρωτόκλιτων ουσιαστικών (παραδειγματικός άξονας της γλώσσας), μεταβαίνουμε στις ασκήσεις, στη λειτουργική δηλ. αξιοποίηση των γραμματικών φαινομένων (συνταγματικός άξονας). Οι μαθητές πρέπει όχι μόνο να κατανοήσουν τον σχηματισμό της πρώτης κλίσης, αλλά και να καταστούν ικανοί να αναγνωρίζουν τα πρωτόκλιτα ονόματα στον οργανωμένο λόγο. Για την επίλυση των ασκήσεων οι μαθητές μπορούν να συμβουλεύονται συνεχώς τον πίνακα της γραμματικής του βιβλίου τους, έτσι ώστε να εξοικειωθούν βαθμιαία με τα κλιτικά παραδείγματα χωρίς την επιβολή της απομνημόνευσης.

      Οι γραμματικές ασκήσεις, όπως φαίνεται και από το σχολικό βιβλίο, μπορεί να στοχεύουν στην επισήμανση ομοιοτήτων και διαφορών ανάμεσα στην αρχαία και νέα ελληνική (άσκηση 1), αφού σκοπός μας είναι να εμπεδωθούν οι διαφοροποιήσεις από τη σημερινή μας γλώσσα.

     Είναι αυτονόητο ότι οι ασκήσεις που υπάρχουν στο σχολικό βιβλίο μπορούν να πολλαπλασιασθούν ή να αντικατασταθούν από άλλες. Έτσι λ.χ. στις αναγνωριστικές ασκήσεις μπορούν να συμπεριληφθούν και μικρά νεοελληνικά κείμενα, όπου οι μαθητές θα εντοπίσουν, με βάση υπογραμμισμένα παραδείγματα, ομοιότητες και διαφορές ανάμεσα σε αρχαία πρωτόκλιτα και σε αντίστοιχα νεοελληνικά ονόματα π.χ.:



α) Όσοι το χάλκεον χέρι

    βαρύ  του φόβου αισθάνονται

    ζυγόν δουλείας ας έχωσι�SYMBOL 183 \f "Arial" \s 11�·� 

    θέλει αρετήν και τόλμην 

    η ελευθερία 

            (Α. Κάλβου Εις Σάμον)



β) Η θάλασσα κρυφομιλά και πλέχει

    Καμιά φορά σηκώνεται κι’ ουρλιάζει

    Μα πάντοτε τα ύδατά της παραμένουν

    Θάλασσα της θαλάσσης.

	         (Α. Εμπειρίκου Πουλιά του Προύθου 14)



γ) Ελαιώνες κι αμπέλια μακριά ως τη θάλασσα

    Κόκκινες ψαρόβαρκες πιο μακριά ως τη θύμηση

    Έλυτρα χρυσά του Αυγούστου στο μεσημεριάτικο ύπνο

    Με φύκια ή όστρακα. Κι’ εκεί το σκάφος

    Φρεσκοβγαλμένο, πράσινο, που διαβάζει ακόμα στην ειρή-

    νη του κόλπου των νερών  Έ χ ε ι  ο  Θ ε ό ς.

                               (Οδ. Ελύτη Ηλικία της γλαυκής θύμησης)



	Εκτός από τις παραπάνω, προτείνονται και ασκήσεις αναγνωριστικές (2 και 4 του σχολικού βιβλίου), ασκήσεις συμπλήρωσης κενών (3 και 5 του σχολικού βιβλίου), ασκήσεις μετασχηματιστικές (π.χ..: Να μεταφέρετε στον πληθυντικό αριθμό την ακόλουθη πρόταση: ]η δούλη τ`ην ]υδρίαν φέρει πρ`ος τ`ην κρήνην  ή και συνδυαστικές π.χ.:  

    Να αντιστοιχίσετε τις φράσεις της πρώτης στήλης με τις φράσεις  της δεύτερης στήλης : 

               Α΄ στήλη			     Β΄ στήλη

[ Αναφαίρετον \οπλον                 ο[υ τ`ην γνώμην [αλλάττει

� [Αναφαίρετον κτ~ημ΄ [εστ`ι	     ε@ιπε μητρόπολιν πάντων τ~ων κακ~ων

Λύπης πάσης		       	     παιδεία βροτο~ις

] Ο λύκος τ`ην τρίχα		     [αρετ`η 

Τ`ην φιλαργυρίαν 		     ο[ικίας 

Α]ι τέχναι			     γίνετ΄ [ιατρ`ος χρόνος

Γυν`η χρηστ`η πηδάλιόν [εστ΄     ε[υδοξίαν [αλλ΄ ο[υκ ε[υπορίαν παρέχουσιν 

  

  Τέλος επισημαίνουμε ότι πρέπει να αρκεσθούμε στη διδασκαλία ομαλών και συνηθισμένων τύπων και να αποφύγουμε τη μνεία εξαιρέσεων (π.χ. γρα~ια, μυ~ια, μο~ιρα, σφα~ιρα κτλ.) ή την αναφορά στα συνηρημένα πρωτόκλιτα ουσιαστικά (π.χ.. ]ο ]  Ερμ~ης, ]η μν~α, ]η γαλ~η).





 2ο  Αρριανού Αλεξάνδρου Ανάβαση, (Β, 12, 3-5)



Ι. �Στόχοι

Να κατανοήσουν οι μαθητές το ενδιαφέρον, τον σεβασμό και τη μεγαλοψυχία του Αλεξάνδρου για την οικογένεια του Δαρείου.

Να διαπιστώσουν τα στοιχεία της προσωπικότητας του Αλεξάνδρου μέσα από τη συμπεριφορά του προς τους αντιπάλους του. 



ΙΙ. Αφόρμηση 

     Ερωτήσεις από τα προηγούμενα :

Με ποιες ενέργειες ο Αλέξανδρος έδειξε το ενδιαφέρον του προς τους στρατιώτες του μετά τη μάχη της Ισσού;

Επισκέφθηκε τους τραυματίες,

Έθαψε μεγαλοπρεπώς τους νεκρούς

Τίμησε με υλικές και ηθικές αμοιβές τους ανδρείους

Ποια  είναι η τύχη της οικογένειας του Δαρείου, μετά τη φυγή του Δαρείου από το πεδίο της μάχης;

Εγκαταλείφθηκε στο πεδίο της μάχης.

Παρέμεινε αιχμάλωτη στη σκηνή της.



ΙΙ. Παρουσίαση του νέου- Καθορισμός του θέματος

        Η παρουσίαση της νέας ενότητας γίνεται από τον καθηγητή. Το θέμα καθορίζεται με συζήτηση με τους μαθητές :

Θέμα: Επιστροφή του Αλεξάνδρου από την καταδίωξη του Δαρείου και ενδιαφέρον του για την οικογένεια του Δαρείου.



ΙV. �Διάρθρωση της ενότητας 

α. «] Ο δέ ο[υδ`ε τ~ης μητρός......ο[υ  πόρρω τ~ης σκην~ης»� : Ο   Αλέξανδρος επιστρέφει από την καταδίωξη του Δαρείου.

     β. «πυθέσθαι ο@υν......[ανοιμώζουσιν» : Ο Αλέξανδρος πληροφορείται την αιχμαλωσία της οικογένειας του Δαρείου.

 

Επεξεργασία

Α΄ Υποενότητα

�Γλωσσικά 

 �   [ημέλησε�ν : αναγνώριση του τύπου και αρχικοί χρόνοι.

    Ομόρριζα : αμέλεια, αμελής, επιμελής, επιμελητής, κ.ά.

   [�εξ?ηρημένη : αρχ. χρόνοι, ομόρριζα. : εξαίρετος, εξαιρετικός, εξαίρεση, κ.ά.               

Βασική συντακτική δομή

     το ενδιαφέρον        ] Ο δ`ε ('Αλέξανδρος) ο[υδ`ε [ημέλησεν

                                              τ~ης μητρ`ος Δαρείου

                                              ο[υδ`ε τ~ης γυναικ`ος

                                              }η τ~ων παίδων

     η στάση του          Λέγουσί τινες τ~ων γραψάντων τ`α 'Αλεξάνδρου

[ακο~υσαι (α[υτ`ον) ο[ιμωγ`ην γυναικ~ων 

                             κα`ι άλλον θόρυβον

                  ο[υ πόρρω τ~ης σκην~ης   

           πότε;                          παρελθόντα [ες τ`ην σκην`ην τ`ην Δαρείου

                                                                      \ητις [εξ?ηρημένη @ην α[υτ~?ω  

  			          τ~ης νυκτ`ος α[υτ~ης

                                             [#?η [επαν~ηκεν  [απ`ο τ~ης διώξεως τ~ης Δαρείου  



�Ερμηνευτικά

�    Η μεγαλοπρέπεια της σκηνής του Δαρείου (Πλούταρχος, Αλέξ. 20) θυμίζει την περιγραφή της σκηνής των γυναικών που πήρε ως λάφυρα ο Αγαμέμνονας από τους Τρώες (Ομ. Ιλ. Β,227).

 

�Μετάφραση�  



 β.� Υποενότητα 

�Γλωσσικά�

    παρασκηνο~υσι�: παρασκηνόω- ~ω =στήνω  τη σκηνή  μου κοντά σε κάποιον�SYMBOL 183 \f "Arial" \s 11�·� το ρ. απαντά και σκηνάω- ~ω, ή σκηνέω- ~ω. Συνήθως : σκηνόω- ~ω.

  �  κεκόμισται�:  ο μέλλοντας κατά τα συνηρ. σε -έω (Γ.Α.Ε. �SYMBOL 167 \f "Arial" \s 10�§� 302).

     Ομόρριζα : κομιστής, κόμιστρο, μετακόμιση, μετακομίζω, συγκομιδή.



Βασική συντακτική δομή 

      η στάση του          (Λέγουσί  τινες τ~ων γραψάντων τ`α  [Αλεξάνδρου)

πυθέσθαι

α|ιτινες γυνα~ικες (ε[ισ`ιν)

 [ανθ' \οτου παρασκηνο~υσι ο|υτως [εγγ`υς

κα`ι [εξαγγε~ιλαί τιν`α                           

�      η   αγγελία                       \oτι [ανοιμώζουσιν ]η μήτηρ, ]η γυν`η Δαρείου 

                                                                        κα`ι ο]ι πα~~ιδες  

                                                           ]ως [επ`ι τεθνε~ωτι Δαρεί?ω

       πότε;                            ]ως [εξηγγέλθη α[υτα~ις  

                                            \οτι {εχεις τ`ο τόξον το~υ Δαρείου 

       το περιεχόμενο                                  κα`ι τ`ον κάνδυν τ`ον βασιλικ`ον 

�			         κα`ι \οτι κεκόμισται [οπίσω ]η [ασπ`ις ]η Δαρείου          



�Ερμηνευτικά�

     Ο θρήνος της οικογένειας του Δαρείου γίνεται αιτία για να αποδειχθεί, και σ’  αυτή την περίπτωση, η μεγαλοψυχία του Αλεξάνδρου.



�Μετάφραση�  

  

VI. Ανακεφαλαίωση-βασικές επισημάνσεις

Μετάφραση ολόκληρης της ενότητας από 2-3 μαθητές.

Επισήμανση της συμπεριφοράς του Αλεξάνδρου προς τη βασιλική οικογένεια.



VΙΙ. Ασκήσεις 

  Πώς φαίνεται το ενδιαφέρον του Αλεξάνδρου προς την οικογένεια του Δαρείου;

Στις �SYMBOL 167 \f "Times New Roman" \s 11�§� 3-4 να εντοπίσετε τους προσδιορισμούς του χρόνου και να δηλώσετε πώς εκφέρονται στην κάθε περίπτωση. 

Να βρείτε τα τριτόκλιτα ουσιαστικά της �SYMBOL 167 \f "Times New Roman" \s 11�§� 3 και να γράψετε την ίδια πτώση στον άλλο αριθμό.

Επίσης από τις ερωτήσεις του σχολικού βιβλίου την ερώτηση 4 ή όσες άλλες κρίνει ο διδάσκων απαραίτητες, ανάλογα με το επίπεδο της τάξης.

4.1. 6. Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ



    Ο τρόπος εξέτασης του μαθήματος γίνεται με βάση το Π.Δ. 319/2000 ως εξής:  

Στην Α’ τάξη Γυμνασίου δίνεται στους μαθητές ένα από τα διδαγμένα κείμενα, χωρίς το εισαγωγικό σημείωμα και τα γλωσσικά σχόλια του βιβλίου που το συνοδεύουν, και ζητούνται να απαντηθούν:

α) Δύο (2) ασκήσεις γραμματικής που βαθμολογούνται με δυόμισι (2,5) μονάδες η καθεμία [σύνολο πέντε (5) μονάδες].

β) Μία (1) άσκηση συντακτικού που βαθμολογείται με δύο (2) μονάδες.

γ) Δύο (2) ασκήσεις λεξιλογικές – σημασιολογικές που βαθμολογούνται με δυόμισι (2,5) μονάδες η καθεμία [σύνολο πέντε (5) μονάδες].

δ) Δύο (2) ερωτήσεις κατανόησης περιεχομένου που βαθμολογούνται με τέσσερις (4) μονάδες η καθεμία [σύνολο οκτώ (8) μονάδες]. Οι ερωτήσεις αυτές μπορούν να  αναλύονται σε δύο ισοδύναμα υποερωτήματα η καθεμία.



Στη Β’ τάξη Γυμνασίου δίνεται τους μαθητές ένα από τα διδαγμένα κείμενα, χωρίς το εισαγωγικό σημείωμα και τα γλωσσικά σχόλια του βιβλίου που το συνοδεύουν, και ζητούνται να απαντηθούν:

α) Δύο (2) ασκήσεις γραμματικής που βαθμολογούνται με δυόμισι (2,5) μονάδες η καθεμία [σύνολο πέντε (5) μονάδες].

β) Δύο (2) ασκήσεις συντακτικού που βαθμολογούνται με δυόμισι (2,5) μονάδες η καθεμία [σύνολο πέντε (5) μονάδες].

γ) Δύο (2) ασκήσεις λεξιλογικές που βαθμολογούνται με δύο (2) μονάδες η καθεμία [σύνολο τέσσερις (4) μονάδες].

δ) τρεις (3) ερωτήσεις περιεχομένου, από τις οποίες:

δύο αναφέρονται στην κατανόηση του κειμένου που δίνεται για εξέταση  και 

μία ζητεί τη  σύγκριση σύντομου παράλληλου κειμένου (από αυτά των οποίων έχει γίνει σχετική επεξεργασία  κατά τη διδακτική διαδικασία) με το εξεταζόμενο. Κάθε επιμέρους ερώτηση βαθμολογείται με δύο (2) μονάδες (2χ3=6).



Στη Γ’ τάξη δίνεται στους μαθητές ένα (1) από τα διδαγμένα κείμενα, χωρίς το εισαγωγικό σημείωμα και  τα γλωσσικά σχόλια, αυτούσιο ή διασκευασμένο, και ζητούνται:

α) Η μετάφραση 8-10 στίχων του, η οποία βαθμολογείται με τέσσερις (4) μονάδες.

β) Δύο (2) ασκήσεις γραμματικής οι οποίες βαθμολογούνται με δύο (2) μονάδες η καθεμία [σύνολο τέσσερις (4) μονάδες].

γ) Δύο (2) ασκήσεις συντακτικού οι οποίες βαθμολογούνται με δύο (2) μονάδες η καθεμία [σύνολο τέσσερις (4) μονάδες].

δ) Δύο (2) ασκήσεις λεξιλογικές – σημασιολογικές οι οποίες βαθμολογούνται με 2 μονάδες η καθεμία [σύνολο τέσσερις (4) μονάδες]. 

ε) Δύο (2) ασκήσεις κατανόησης περιεχομένου. Από αυτές η μία μπορεί να ζητεί τη  σύγκριση σύντομου παράλληλου κειμένου (από αυτά των οποίων έχει γίνει σχετική επεξεργασία  κατά τη διδακτική διαδικασία) με το εξεταζόμενο. Οι απαντήσεις βαθμολογούνται με δύο (2) μονάδες η καθεμία [σύνολο τέσσερις (4) μονάδες].



4.1.6.1.  Αξιολογικά παραδείγματα



ΤΑΞΗ Α΄



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Αρχαία Ελληνική Γλώσσα», Α΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Ενότητα 12: Αισώπου Μύθοι, Το πάθημα του κομπογιανίτη γιατρού: «[ Ιατρ`ος @ην {ατεχνος..... μάτην διεβλήθης».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ-ΑΣΚΗΣΕΙΣ 

α)  «[Ιατρ`ος @ην {ατεχνος» : Να μεταφέρετε την πρόταση στον πληθυντικό αριθμό, κάνοντας τις αναγκαίες αλλαγές.

     β) Να συμπληρώσετε τα κενά της πρότασης με τους κατάλληλους τύπους των λέξεων που βρίσκονται στις παρενθέσεις:

«Πολλούς ........({αρρωστος, αιτιατική πληθυντικού)......... (κινδυνεύω, αιτιατική πληθυντικού μετοχής ενεστώτα) κα`ι δειν~ως νοσο~υντας.......... (σ?ώζω, γ΄ πληθυντικό οριστικής ενεστώτα) ο]ι........([Ασκληπιάδης, ονομαστική πληθυντικού) ([Ασκληπιάδης =γιατρός).  



Να χαρακτηρίσετε συντακτικά στην παρακάτω πρόταση το είδος των απαρεμφάτων, να βρείτε το υποκείμενό τους και να γράψετε αν πρόκειται για ταυτοπροσωπία ή ετεροπροσωπία:

     Πάντες [ιατρο`ι {ελεγον α[υτ`ον μ`η κινδυνεύειν, [αλλ`α χρονίσειν [εν τ~?η νόσ?ω: 



α) {εγραφον: Να συνθέσετε το ρήμα γράφω με τρεις διαφορετικές προθέσεις και να γράψετε αντίστοιχες προτάσεις στη νέα ελληνική.

β) Να αντιστοιχίσετε τις παρακάτω λέξεις κατά σημασιολογικά ζεύγη:

α. ωχρός		1. εκφοβισμός

β. δεινός 		2. συκοφαντία

γ. απειλή		3. φοβερός

δ. διαβολή		4. κίτρινος



 1. α) Από πού φαίνεται ότι ο γιατρός του μύθου ήταν ανίδεος;

         β)  Πώς κρίνετε το γιατρό από την ερώτηση που υποβάλλει στον ασθενή του;

      2. α)  Για ποιο λόγο ο θάνατος και ο Άδης απειλούσαν τους γιατρούς;

  β) Πώς λέει ο άρρωστος ότι υπερασπίστηκε το γιατρό του στον Άδη; Τι δείχνουν τα λόγια του;



ΤΑΞΗ Β΄



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Αρχαία Ελληνική Γλώσσα», Β΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Ενότητα 2: Ανδοκίδη, Περ`ι μυστηρίων 96-97 Α΄ Νόμος για την προστασία της Δημοκρατίας: «{}  Εδοξε τ~?η βουλ~?η.... τ`ην [Αθήνησιν». 



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ-ΑΣΚΗΣΕΙΣ

] Ο δ`ε \ορκος {εστω - κα`ι λόγ?ω κα`ι {εργ?ω κα`ι ψήφ?ω κα`ι τ~?η χειρί - |ος }αν καταλύσ?η: Να μεταφέρετε όλους τους κλιτούς τύπους των παραπάνω φράσεων στον άλλο αριθμό.

β) Στις επόμενες προτάσεις να βάλετε το ρήμα που είναι σε παρένθεση στο σωστό πρόσωπο και αριθμό, στην έγκλιση και το χρόνο που ζητείται.

α) Τάδε Δημόφαντος ........... (συγγράφω, οριστική παρακειμένου).

β)]  Υμε~ις τ`ην δημοκρατίαν .............(καταλύω, οριστική αορίστου).

γ) Τ`α χρήματα α[υτο~υ δημόσια.....................(ε[ιμί, οριστική μέλλοντα). 

δ) Α[ιαντ`ις............. (πρυτανεύω, ευκτική αορίστου). 

ε) Σύ............. (γραμματεύω, προστακτική αορίστου).



α) Να αναγνωρίσετε συντακτικά τις υπογραμμισμένες λέξεις των παρακάτω προτάσεων:

1) Πολέμιος {εστω [  Αθηναίων. 

2) ] Ο  \ορκος {εστω |οδε.  

3) Τ`α χρήματα α[υτο~υ δημόσια {εστω. 

     4) ]  Ομόσαι [Αθηναίους \απαντας.   

β) Στις επόμενες προτάσεις να χαρακτηρίσετε το είδος των υποτακτικών που υπογραμμίζονται: 

1) Μ`η καταλύσωμεν τ`ην [Αθήνησιν δημοκρατίαν. 

2) ΄Εγ`ω συγγράψω τάδε; 

3)[ Ε`αν τις δημοκρατίαν καταλύ?η τ`ην [Αθήνησιν, πολέμιος {εστω ΄Αθηναίων.

4) Κτεν~ω κα`ι λόγ?ω κα`ι {εργ?ω, }αν δυνατ`ος @ω.



ΙΙΙ. α) Να συνδυάσετε τις λέξεις της στήλης Α και της στήλης Β σχηματίζοντας ονοματικά σύνολα:

	Α			         Β

	1. άκυρο			α) ψηφοθηρία

	2. αριθμός			β) ψηφοδέλτιο

	3. παράτολμη		γ) τριψήφιος

	4. βυζαντινό			δ) αψηφισιά

     5. παράνομη			ε) ψηφιδωτό

    β) Να σχηματίσετε τρεις προτάσεις στη νέα ελληνική χρησιμοποιώντας κάθε φορά μια από τις λέξεις: ψηφίδα, ισοψηφία, αψηφώ.



ΙV. α) Ποια ήταν η διαδικασία ψήφισης ενός νόμου στην Αθήνα, ποια πρόσωπα έπαιρναν μέρος σ’ αυτήν και με ποια αρμοδιότητα;

β) Ποιες ποινές προέβλεπε ο νόμος για όσους τολμούσαν να καταλύσουν τη δημοκρατία στην Αθήνα ή συνεργάζονταν με όσους την είχαν καταλύσει;

γ) Ποιο κοινό σημείο βρίσκετε στην υπεράσπιση της δημοκρατίας ανάμεσα στο κείμενο του Ανδοκίδη «Νόμος για την προστασία της Δημοκρατίας» και στο παρακάτω κείμενο του Λυκούργου: «Ο όρκος των Αθηναίων εφήβων», σελ. 22. 

  «Ο[υ καταισχυν~ω \οπλα τ`α ]ιερά, ο[υδ΄[εγκαταλείψω τ`ον παραστάτην \οτ?ω }αν στοιχήσω, [αμυν~ω δ`ε κα`ι ]υπ`ερ ]ιερ~ων κα`ι ]υπ`ερ ]οσίων κα`ι μόνος κα`ι μετ`α πολλ~ων�SYMBOL 183 \f "Times New Roman" \s 11�·� τ`ην πατρίδα δ`ε ο[υκ [ελάττω παραδώσω, πλείω δ`ε κα`ι [αρείω \οσης }αν παραδέξωμαι. Κα`ι ε[υηκοήσω τ~ων [αε`ι κραινόντων, κα`ι το~ις θεσμο~ις το~ις ]ιδρυμένοις πείσομαι κα`ι \οσους }αν {αλλους τ`ο πλ~ηθος ]ιδρύσηται ]ομοφρόνως�SYMBOL 183 \f "Times New Roman" \s 11�·� κα`ι {αν τις [αναιρ~?η το`υς θεο`υς }η μ`η πείθηται ο[υκ [επιτρέψω, [αμυν~ω δ`ε κα`ι μόνος κα`ι μετ`α πάντων. Κα`ι τ`α ]ιερ`α τ`α πάτρια τιμήσω. \ Ιστορες θεοί τούτων {Αγλαυρος, [ Ενυάλιος, {Αρης, Ζεύς, Θαλλώ, Α[υξώ, ] Ηγεμόνη».

					Λυκούργος, Κατά Λεωκράτους 77



 ΤΑΞΗ Γ΄



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Αρχαία Ελληνική Γλώσσα», Γ΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Ενότητα 8 : Ισοκράτη, Περ`ι [Αντιδόσεως 253-255, Η δύναμη του λόγου : «Το~ις μ`εν {αλλοις....ε{ιδωλόν [εστιν».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ-ΑΣΚΗΣΕΙΣ

Ι. Από το παραπάνω κείμενο να μεταφραστεί το τμήμα: «[εγγενομένου δ[ ]ημ~ιν.... δοκιμάζομεν».



α) «Δι`α τούτου το`υς τ΄ [ανοήτους παιδεύομεν κα`ι το`υς φρονίμους δοκιμάζομεν»: Να γράψετε την περίοδο τρεις φορές, μετατρέποντας κάθε φορά τα ρήματα σε παρατατικό, μέλλοντα και αόριστο.

     β) ο#ις, ζ??ώων, ]ημ~ιν, πόλεις, ]ο συγκατασκευάσας: Να αναγνωρίσετε γραμματικά τις λέξεις και να γράψετε την ίδια πτώση στον άλλο αριθμό.



 α) «[εγγενομένου δ[ ]ημ~ιν.... ]ο συγκατασκευάσας»: Να χωρίσετε την περίοδο σε προτάσεις και να τις χαρακτηρίσετε.

     β) {οντες, συνελθόντες: Να χαρακτηρίσετε συντακτικά κάθε μετοχή και να αιτιολογήσετε την πτώση με τις οποίες εκφέρεται. 



α) Να σχηματίσετε τέσσερις προτάσεις στη νέα ελληνική, χρησιμοποιώντας αντίστοιχα τις λέξεις: δοκιμή, είδωλο, πειστικός, απαλλαγή. 

     β) Να συνθέσετε το ρήμα έρχομαι με τις προθέσεις: από, δια, προ, προς, και να σχηματίσετε με τα νέα ρήματα προτάσεις (μία για κάθε ρήμα) στη νέα ελληνική. 



α)  Πώς θα ήταν η ζωή των ανθρώπων, αν δεν υπήρχε ο λόγος;

     β) Πώς λειτούργησε ο λόγος στην περίπτωση της Ελένης που περιγράφεται στο παρακάτω κείμενο του Γοργία: «Λόγος δυνάστης μέγας»: 



    «Ε[ι δ`ε λόγος ]ο πείσας (τ`ην ] Ελένην) κα`ι τ`ην ψυχ`ην [απατήσας, ο[υδ`ε πρ`ος το~υτο χαλεπ`ον [απολογήσασθαι κα`ι τ`ην α[ιτίαν [απολύσασθαι #ωδε. Λόγος δυνάστης μέγας [εστίν, |ος σμικροτάτ?ω σώματι κα`ι [αφανεστάτ?ω θειότατα {εργα [αποτελε~ι( δύναται γ`αρ κα`ι φόβον πα~υσαι κα`ι λύπην [αφελε~ιν κα`ι χαρ`αν [ενεργάσασθαι κα`ι {ελεον [επαυξ~ησαι». 			

							Γοργίας, Ελένης Εγκώμιον, 8 



�4.2. ΑΡΧΑΙΑ ΕΛΛΗΝΙΚΗ  ΓΡΑΜΜΑΤΕΙΑ

(Από μετάφραση)

4.2.1. ΕΙΔΙΚΟΙ ΣΚΟΠΟΙ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ



       Πέρα από τους γενικούς σκοπούς του μαθήματος της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και Γραμματείας (ΙΙ,3), για τη διδασκαλία της Αρχαίας Ελληνικής Γραμματείας από μετάφραση λαμβάνονται υπόψη και τα ακόλουθα :

Η εξοικείωση των μαθητών με τα κείμενα, όχι μόνο σε σχέση με το περιεχόμενο αλλά  και με τη μορφή τους (επισήμανση των επιλογών του συγγραφέα ως προς τη σύνθεση, τους εκφραστικούς τρόπους, κτλ.), ώστε με το συνδυασμό των δύο αυτών παραμέτρων να επιτυγχάνεται  βιωματική συμμετοχή και δημιουργική συγκίνηση. 

Η καλλιέργεια της γλωσσικής ικανότητας των μαθητών, οι οποίοι κατά την ερμηνευτική προσέγγιση και των μεταφρασμένων κειμένων ασκούνται στην παραγωγή προφορικού και γραπτού προσωπικού λόγου. 

4.2.2. ΜΕΘΟΔΟΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ



Βασική προϋπόθεση επίτευξης των σκοπών είναι να δημιουργούνται εκείνες οι συνθήκες μάθησης που εξασφαλίζουν την ενεργητική/δημιουργική συμμετοχή των μαθητών στη διδακτική διαδικασία. Προφανώς, πρέπει να αποφεύγεται ο άμεσος διδακτισμός, ώστε ο προβληματισμός που προκύπτει από το κείμενο (πρόβλημα-συζήτηση-κριτική) να λειτουργήσει έμμεσα, όχι δεοντολογικά στο πνεύμα και στις ψυχές των μαθητών. 

Η διδακτική μέθοδος διαφοροποιείται ανάλογα με το γραμματειακό είδος, το συγγραφέα και το συγκεκριμένο κείμενο. 

Η επιδιωκόμενη επικοινωνία των μαθητών με το κείμενο πρέπει να στηρίζεται στη διερεύνηση της ουσίας του περιεχομένου (των προσώπων με τις σκέψεις, τα συναισθήματα, τη στάση και τη συμπεριφορά τους -των καταστάσεων, με τις αιτίες δημιουργίας τους και τις συνέπειές τους- των αξιών και των ιδεών, κτλ.) και της καλλιτεχνικής μορφής (των εκφραστικών τρόπων, της αφηγηματικής και περιγραφικής τέχνης-τεχνικής, κτλ.), και μάλιστα στη σύζευξή τους. 

Η ερμηνευτική διαδικασία στηρίζεται στην αντίληψη ότι το κείμενο αποτελεί οργανικό σύνολο, του οποίου τα μέρη φωτίζονται και ερμηνεύονται αμοιβαία. ΄Έτσι, ξεκινάει από μια συνολική θεώρηση του κειμένου, επισημαίνει τα θεματικά κέντρα  και τη δομή του, προχωρεί αναλυτικά στη διερεύνηση του περιεχομένου και της μορφής του και κλείνει με συνολική συνθετική εκτίμηση των ουσιωδών στοιχείων του. 

Βασική ερμηνευτική/διδακτική αρχή είναι η ένταξη του κειμένου στο κοινωνικό/πολιτικό/πολιτισμικό πλαίσιο δημιουργίας του, ώστε οι μαθητές να αντιλαμβάνονται ότι όσα προσπαθούν να κατανοήσουν ανήκουν σε έναν άλλο κόσμο, σε έναν άλλο πολιτισμό. Εξάλλου, και οι απόψεις/θέσεις ενός συγγραφέα δεν μπορεί να θεωρούνται ως σταθερές και αμετάβλητες, ούτε βέβαια ότι εκφράζουν όλη την αρχαιότητα. 

Η ενδοκειμενική ερμηνεία συμπληρώνεται και ενισχύεται με εξωκειμενικές και διακειμενικές αναφορές (διαγραμματειακές και διαχρονικές), με διεπιστημονική σύνδεση με άλλα γνωστικά αντικείμενα (π.χ. ιστορία, λογοτεχνία κ.ά.) στο βαθμό που είναι δυνατόν και σκόπιμο και με την προϋπόθεση ότι υπάρχουν οι αντίστοιχοι «δείκτες» μέσα στο κείμενο. 

Η αξιοποίηση και η υποστήριξη του μαθήματος από το εποπτικό υλικό (εικονογράφηση, διαγράμματα, Video, CD-ROM κ.ά.) θεωρείται αυτονόητη.



4.2.3. ΤΑ ΔΙΔΑΣΚΟΜΕΝΑ ΚΕΙΜΕΝΑ ΚΑΤΑ ΤΑΞΗ



Α΄ ΤΑΞΗ

Ομήρου Οδύσσεια -Ιλιάδα



1. Σκοποί διδασκαλίας των επών



    Με τη διδασκαλία των ομηρικών επών επιδιώκεται οι μαθητές :

Να χαρούν ιδιαίτερα αυτά τα κείμενα που απαγγέλλονταν και έτερπαν τους ακροατές.

Να διαπιστώσουν ότι στα ομηρικά έπη είναι αποτυπωμένος ένας ολόκληρος κόσμος που αναφέρεται στον πολιτισμό, στην κοινωνική οργάνωση και στο σύστημα αξιών των αρχαϊκών χρόνων-πάντα με κέντρο τον άνθρωπο «ομηρικός ανθρωπισμός» - και να τον διερευνήσουν.

Να διαπιστώσουν τη σχέση της Ιλιάδας και της Οδύσσειας με την Ιστορία.

Να κατανοήσουν τη θεολογία της Ιλιάδας και της Οδύσσειας (ανθρωπομορ-φισμός, ενανθρώπιση/επιφάνεια θεών, θεοί ανθρώπινοι, σχέσεις μεταξύ θεών και σχέσεις θεών-ανθρώπων), σε πρώτο επίπεδο ως ενημέρωση στην ελληνική μυθολογία (αρχαιογνωστικός σκοπός), σε δεύτερο επίπεδο ως ενεργό συμμετοχή των θεών σε σχέση: α) με την εξέλιξη της πλοκής και β) με τη δράση των ομηρικών ηρώων και τη διαμόρφωση της συμπεριφοράς τους.

Να διαπιστώσουν και να εκτιμήσουν την τέχνη των ομηρικών επών ως λογοτεχνικών κειμένων και να αντιληφθούν ότι αυτά περικλείουν εν σπέρματι όλα τα λογοτεχνικά είδη και συνθέτουν τα πολιτισμικά στοιχεία (ιδέες, στάσεις και συμπεριφορές, απαντήσεις σε προβλήματα της ζωής) σε ένα αξιόλογο ποιητικό λόγο.

Να παρακολουθήσουν και να αξιολογήσουν την αφηγηματική τέχνη, το λειτουργικό ρόλο των αφηγηματικών τεχνικών και εκφραστικών τρόπων, καθώς και τα στοιχεία προφορικής σύνθεσης και διάδοσης του έπους (τυπικές σκηνές και φράσεις, τυπικοί στίχοι, τυπικά επίθετα).

Να επισημάνουν επιβιώσεις των επών στη λογοτεχνία και στην τέχνη, αρχαία και νεοελληνική -ιδιαίτερα στα δημοτικά τραγούδια-, στη νεοελληνική παράδοση και στην ευρωπαϊκή καλλιτεχνική δημιουργία, καθώς αυτά αποτελούν τα πρώτα κείμενα της ελληνικής και ευρωπαϊκής λογοτεχνίας.



2. Στόχοι διδασκαλίας των επών

α) Ομήρου Οδύσσεια

Να γνωρίσουν και να κατανοήσουν το μύθο στην ποιητική μετάπλασή του               και την πλοκή του, όπως δίνεται σπερματικά στο προοίμιο ως ποιητικό παρελθόν και ποιητικό παρόν (αναζήτηση, νόστος, μνηστηροφονία). 

Να χαρούν το παραμυθικό και φανταστικό ταξίδι του νόστου και τα στοιχεία που το χαρακτηρίζουν.

Να διερευνήσουν τη δομή της Οδύσσειας.

Να γνωρίσουν και να κατανοήσουν: 

την αφηγηματική τέχνη από την άποψη της τάξης (χρονογραφική, αναδρομική, εγκιβωτισμοί) και της διάρκειας (διαστολή και συστολή του χρόνου),

την αφηγηματική τεχνική (από την οπτική του αφηγητή, της οργάνωσης της αφήγησης με μονόλογο, διάλογο) και τους εκφραστικούς τρόπους (περιγραφή / περιγραφική τεχνική, επική ειρωνεία, άστοχα ερωτήματα, παρομοίωση, στοιχεία προφορικής σύνθεσης και διάδοσης του έπους: τυπικές φράσεις και σκηνές, τυπικοί στίχοι, τυπικά επίθετα) και να αξιολογήσουν, στον βαθμό που είναι δυνατόν, το  λειτουργικό τους ρόλο.

Να κατανοήσουν τον ανθρωποκεντρικό-ανθρωπιστικό χαρακτήρα της Οδύσσειας. 

Να αναγνωρίσουν και να κατανοήσουν τη δράση και τη συμπεριφορά των κυριότερων προσώπων (γενική και διαχρονική  γνώση τους για τον άνθρωπο).

Να διαπιστώσουν ότι στην Οδύσσεια λειτουργεί το σχήμα ύβρις (μνηστήρες-Οδυσσέας), νέμεσις (μνηστηροφονία), τίσις και ότι η δράση συντελείται σε τρία επίπεδα : Όλυμπος (θεοί), γη  (θεοί-άνθρωποι), Άδης (νεκροί-Οδυσσέας). 

Να γνωρίσουν και να κατανοήσουν τον κόσμο-πολιτισμό της Οδύσσειας :

την κοινωνική διαστρωμάτωση και την πολιτική οργάνωση των Ιθακησίων       (βασιλιάς – ευγενείς – συνελεύσεις λαού) και τις κοινωνίες των Κυκλώπων - Λαιστρυγόνων (πρωτόγονες) και των Φαιάκων ( ουτοπική ),

τις αξίες, τις στάσεις ζωής, τα ήθη και τα έθιμα, τους θεσμούς του κόσμου της Οδύσσειας,

τη μεγάλη σχέση του ανθρώπου με τη φύση και 

τον υλικό πολιτισμό (κατασκευές και αντικείμενα, κτλ.).



β) Ομήρου Ιλιάδα

Να γνωρίσουν τον μύθο και να κατανοήσουν την πλοκή του.

Να διαπιστώσουν και να κατανοήσουν πώς ο ποιητής μεταπλάθει τον επικό-            τρωικό μύθο σε επικό ποίημα με κέντρο την «μήνιν» του Αχιλλέα (κορύφωση, εξελικτική πορεία /κατάληξη και συνέπειες για τους Αχαιούς και τους Τρώες) και τη «βουλή» του Δία στα βασικά θέματα : τον «πόλεμο» (συλλογική μονομαχία, αριστεία, επώνυμες ανδροκτασίες) και την «ομιλία» (εταιρική, συζυγική).

Να κατανοήσουν ότι με την απόδοση του νεκρού Έκτορα και την ταφή του           τερματίζεται μόνο ο πόλεμος της Ιλιάδας, ενώ ο τρωικός πόλεμος συνεχίζεται. 

Να γνωρίσουν και να κατανοήσουν τη δράση και τη συμπεριφορά των κυριότερων, τουλάχιστον, ηρώων της Ιλιάδας τόσο σε σχέση με την εξέλιξη της πλοκής, όσο  και στο πλαίσιο αρχετυπικών ανθρώπινων σχέσεων, δηλαδή ότι πίσω από τη δράση και τη συμπεριφορά του Αχιλλέα, του Πατρόκλου, του Αγαμέμνονα, του Διομήδη, του Οδυσσέα κ.ά., υπάρχει η φιλία, ο θυμός, η φιλαρχία, το αίσθημα τιμής, η γενναιότητα, η πανουργία κτλ.

Να γνωρίσουν και να κατανοήσουν τον κόσμο-πολιτισμό της Ιλιάδας.

Να διαπιστώσουν τις ομοιότητες και διαφορές στην Ιλιάδα και την Οδύσσεια, ένα ηρωικό -πολεμικό και ένα ηρωικό-μεταπολεμικό έπος.



3. Προγραμματισμός διδακτέας ύλης των επών



α. Ομήρου Οδύσσεια  



ΕΝΟΤΗΤΕΣ�ΔΙΔΑΚΤ.

ΩΡΕΣ��Εισαγωγή στην επική ποίηση και τα ομηρικά έπη (Το κεφ. 1.4 «Ομηρικό ζήτημα» δεν θα διδαχθεί).

Εισαγωγή στην Οδύσσεια (Το κεφ. 2.2 «Σύντομη αφήγηση του περιεχομένου της Οδύσσειας με χρονογραφική σειρά» δεν θα διδαχθεί)*�3��Εισαγωγή στην «Τηλεμάχεια»

Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών α, β �1��Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας        α      1-25�1��           -//-           -//            -//-                α    26-108 �2��               -//-           -//            -//-          α  108-173�1��             -//-           -//             -//-           α  174-361�2��              -//-           -//             -//-           α  362-498�2��Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών     γ, δ

Ανάγνωση αποσπασμάτων ραψωδίας   δ   241-666�1��Γενική θεώρηση της «Τηλεμάχειας»�1��Εισαγωγικό σημείωμα ραψωδίας          ε

Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδίας     ε

Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας       ε      1-49�

1��Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας       ε   50-164�1��Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας       ε   165-251�1��Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών    ζ,η,θ

Ανάγνωση αποσπασμάτων ραψωδίας  ζ 139-402�1��Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών   ι,κ,λ,μ,ν (1-209)�1��Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας      ι   240-518

Ανάγνωση αποσπασμάτων ραψωδίας  κ  518-582�4��Εισαγωγή στη «Μνηστηροφονία»

Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών    ν  (210-494), ξ,ο,π, �2��Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας      π   1-260�3��Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών   ρ,σ,τα 

Ανάγνωση αποσπασμάτων ραψωδίας ρ 333-378�1��Περιληπτική αναδιήγηση ραψωδιών   υ,φ,χ,ψ

Ανάγνωση αποσπασμάτων ραψωδίας φ 245-444�2��Ανάγνωση αποσπασμάτων ραψωδίας ψ 1-150

Αναλυτική επεξεργασία ραψωδίας     ψ   151-278�2��Περιληπτική αναδιήγηση και ανάγνωση αποσπασμάτων,

κατά την κρίση του καθηγητή, της ραψωδίας ω 

Γενική θεώρηση της Οδύσσειας�2��Σύνολο προβλεπόμενων ωρών�35��

*  Τα εισαγωγικά σημειώματα των ραψωδιών αποτελούν στοιχεία αναφοράς, κατά την επεξεργασία δηλαδή αξιοποιούνται, αλλά δεν απομνημονεύονται και ούτε αποτελούν εξεταστέα ύλη. 



β. Ομήρου Ιλιάδα   



ΕΝΟΤΗΤΕΣ�ΔΙΔΑΚΤ. ΩΡΕΣ��Εισαγωγή  �2��Αναδιήγηση-Αναλυτική επεξεργασία      ραψ.  Α,  1-52�1��Περιληπτική απόδοση                              -//-     Α, 53-105

Αναλυτική επεξεργασία                           -//-     Α, 106-303�3

��Περιληπτική απόδοση                              -//-     Α, 304-348

Ανάγνωση στίχων ραψ                            -//-     Α, 349-431�1��Περιληπτική απόδοση                              -//-    Α, 432-530

Αναλυτική επεξεργασία                           -//-    Α, 531-600

Περιληπτική απόδοση                              -//-    Α, 601-611

Περιληπτική απόδοση ραψ.                              Β, Γ, Δ, Ε

και ανάγνωση αποσπασμάτων, 

κατά την κρίση του καθηγητή, της ραψ.          Ε�

2��Περιληπτική απόδοση  ραψ.                            Ζ, 1-368

Αναλυτική επεξεργασία      -//-                        Ζ, 369-529�2��Περιληπτική απόδοση ραψ.                             Η, Θ και Ι, 1-224

Αναλυτική επεξεργασία ραψ.                          Ι, 225-431

Περιληπτική απόδοση ραψ.                             Κ, Λ, Μ�

3��Περιληπτική απόδοση ραψ.                             Ν, Ξ, Ο

Περιληπτική απόδοση και ανάγνωση 

αποσπασμάτων, κατά την κρίση του καθηγητή, της ραψ. Π

Αναλυτική επεξεργασία      -//-                        Π, 783-867�2��Περιληπτική απόδοση ραψ.                              Ρ

Περιληπτική απόδοση και ανάγνωση 

αποσπασμάτων, κατά την κρίση του καθηγητή, της ραψ. Σ�1��Περιληπτική απόδοση ραψ                   Τ, Υ, Φ και Χ 1-246

Ανάγνωση στίχων ραψ.                        Τ, 40-75 και Χ, 247-394�1��Περιληπτική απόδοση ραψ.                           Ψ, Ω

Αναλυτική επεξεργασία ραψ.                        Ω, 719-760�1��Ανακεφαλαίωση �1��Σύνολο προβλεπόμενων ωρών�20��

4. Επισημάνσεις



α. Ομήρου Οδύσσεια: βλ. Βιβλίο καθηγητή.

 

β. Ομήρου Ιλιάδα



Ραψωδία Α (στ. 1–52)

Να γνωρίσουν οι μαθητές τον τρόπο με τον οποίο μεταπλάθει ο ποιητής τον τρωικό μύθο σε επικό ποίημα με αφορμή την "μήνιν" του Αχιλλέα.

Να διαπιστώσουν ότι στον ομηρικό κόσμο οι θεοί –προσωποποιημένοι και με ανθρώπινες ιδιότητες –  επεμβαίνουν στα δρώμενα και επηρεάζουν την εξέλιξη των γεγονότων.

Να επισημάνουν ακόμη πόσο εύστοχα κατορθώνει ο ποιητής και δημιουργεί ποικιλία στο λόγο, εναλλάσσοντας την αφήγηση με τους διάλογους των πρωταγωνιστών.



Ραψωδία Α (στ. 106–303)

Να παρακολουθήσουν οι μαθητές την επιχειρηματολογία και τους λόγους των δύο ανδρών, με αφορμή  τη φιλονικία του Αγαμέμνονα και του Αχιλλέα για τη Χρυσηίδα, ως περιεχόμενο και τέχνη του λόγου. 

Να κατανοήσουν μέσα από το λόγο του βασιλιά της Πύλου Νέστορα την αξία της σύνεσης για την έκβαση του πολέμου.

Να διαπιστώσουν ότι η συνέχιση της φιλονικίας Αγαμέμνονα και Αχιλλέα θέτει σε κίνδυνο την εξέλιξη του αγώνα. 



Ραψωδία Α (στ. 531–600)

Να γνωρίσουν οι μαθητές την κοινωνική οργάνωση των θεών (παντοδυναμία του Δία, έριδες κ.ά.) και να την συσχετίσουν  με την ανδροκρατούμενη κοινωνία εκείνης της εποχής.

Να απολαύσουν  οι μαθητές μια τρυφερή οικογενειακή σκηνή, τη συμπόνια του Ηφαίστου για την Ήρα, τη μητέρα του, και την προσπάθειά του να την προστατεύσει από την οργή του Δία (οικογένεια ρεαλιστική, χωρίς εξιδανικεύσεις).

Να κατανοήσουν πώς κατορθώνει ο Όμηρος, εναλλάσσοντας το σοβαρό στοιχείο με το κωμικό, να τέρπει τον αναγνώστη.

  Ραψωδία Ζ (στ. 369–529)

Να απολαύσουν οι μαθητές μια τρυφερή οικογενειακή σκηνή, που αποτελεί αλλαγή του σκηνικού και ένα συγκινητικό διάλειμμα μέσα στον ολέθριο πόλεμο.

Να κατανοήσουν ότι, αν και το ιδεώδες της εποχής ήταν η ανδρεία στη μάχη, δεν υποβαθμιζόταν ούτε ο φόβος του θανάτου ούτε και οι συνέπειες από την ενδεχομένη ήττα.

Να γνωρίσουν τη θέση της γυναίκας και του παιδιού στην ομηρική κοινωνία, όταν έμεναν απροστάτευτοι από τον άντρα (να γίνουν διακειμενικές αναφορές).

Να κατανοήσουν ότι οι ομηρικοί ήρωες (Αχαιοί και Τρώες) έθεταν το καθήκον προς την πατρίδα και το αίσθημα της τιμής πάνω από οποιεσδήποτε άλλες αξίες (ηρωικό έπος). 

 

Ραψωδία Ι (στ. 225–443)

Να κατανοήσουν οι μαθητές το ρόλο του Οδυσσέα που προσπαθεί να μεταπείσει τον Αχιλλέα, προβάλλοντας τη δυσχερή θέση των Αχαιών  και έμμεσα τον ηρωισμό και την αξία του Αχιλλέα (ψυχολογική βία και προσβολές του ήρωα).

Να παρακολουθήσουν τα μέσα που μεταχειρίζεται ο Οδυσσέας για να πετύχει το σκοπό του, όπως είναι :

 α) η συναισθηματική πίεση στον Αχιλλέα σχετικά με την ευθύνη του για τη μοίρα των στρατιωτών.

β) η μνεία της πατρικής συμβουλής για πραότητα.

γ) η απαρίθμηση των ανταλλαγμάτων εκ μέρους του Αγαμέμνονα, στοιχείο που θα αποκαθιστούσε την τιμή του Αχιλλέα.

Να κατανοήσουν την επιμονή του Αχιλλέα που προέρχεται από το αίσθημα αδικίας που έχει, καθώς ο ίδιος έκανε υποχωρήσεις που δεν αναγνωρίστηκαν, ενώ ο Αγαμέμνονας επωφελήθηκε από αυτές. 

Να επισημανθεί με κειμενικά στοιχεία η αποφασιστική σημασία της παρουσίας του Αχιλλέα στη μάχη για να αντιμετωπιστεί ο Έκτορας.



Ραψωδία Χ (στ. 131–394)

Να κατανοήσουν οι μαθητές την εξαπάτηση του Έκτορα από την Αθηνά, που παίρνει τη μορφή του Δηίφοβου.

Να παρακολουθήσουν την αντίδραση του Έκτορα, όταν αντιλαμβάνεται ότι η μοίρα του είναι προαποφασισμένη από τους θεούς.

Να σχολιάσουν τη σκηνή του τραυματισμού του Έκτορα από τον Αχιλλέα και τα λόγια που ανταλλάσσουν.

Να κατανοήσουν τη μεγάλη σημασία που είχε ο θάνατος του Έκτορα για το στράτευμα των Αχαιών.









Β΄  ΤΑΞΗ



Ι. Ηροδότου Ιστορίες



1. Στόχοι διδασκαλίας

 

Με τη διδασκαλία του Ηροδότου επιδιώκεται οι μαθητές: 

Να κατανοήσουν τον χώρο στον οποίο συμβαίνουν τα γεγονότα και τον χρόνο κατά  τον οποίο εξελίσσονται.

Να διερευνήσουν τις αντιλήψεις που προκύπτουν από το έργο -σχετικά με τα ανθρώπινα, την ιστορική εξέλιξη, τη θέση των θεών στη ζωή των ανθρώπων, την έννοια της ύβρεως. 

Να κατανοήσουν την ιστοριογραφική αντίληψη του Ηροδότου, δηλαδή τον τρόπο με τον οποίο ερμηνεύει το ιστορικό γεγονός της σύγκρουσης ανάμεσα στους Έλληνες και τους Πέρσες, όσο και τη σύνδεση της πολεμικής σύγκρουσης με την αντιπαράθεση του ασιατικού με τον ελληνικό κόσμο και λόγο.

Να αντιληφθούν τη θέση των εθνογραφικών και γεωγραφικών παρεκβάσεων στο ιστορικό έργο του Ηροδότου. 

Να εκτιμήσουν την αφηγηματική τέχνη του Ηροδότου, να κατανοήσουν τη σχέση του αφηγηματικού με τον πραγματολογικό / ιστορικό λόγο και να αναζητήσουν τους αρμούς που δένουν τα δύο αυτά στοιχεία, να αντιληφθούν δηλαδή τη λογοτεχνική αξία του έργου.

	 

2. Οδηγίες διδασκαλίας



      Κατά τον  προγραμματισμό της διδακτέας ύλης για το σχολικό έτος 2001-2002 πρέπει να ληφθούν υπόψη τα εξής:

Σύμφωνα  με το Πρόγραμμα  Σπουδών (Γ21087 Υ.Α., Φ.Ε.Κ. 367 τ. Β /13-4- 99)  και το βιβλίο του καθηγητή, η διδακτέα ύλη διαρθρώνεται με βάση τη λογική και ιστορική συνάφεια των γεγονότων, την ομαδοποίηση κατά θέματα και τη διαθεματική σύνδεσή τους με τα  άλλα μαθήματα (π.χ. Ιστορία, Γεωγραφία).

      Ενδεικτικές επισημάνσεις για την αποτελεσματικότερη διδασκαλία είναι οι παρακάτω:  

α) Εισαγωγή : Ο διδάσκων θα επιλέξει ό,τι κρίνει απαραίτητο για να μπορούν να παρακολουθήσουν οι μαθητές τις πρώτες ενότητες. Τα υπόλοιπα στοιχεία της εισαγωγής μπορούν να διδάσκονται παράλληλα με το κείμενο, όπου και όταν συνδέονται λειτουργικά με αυτό (π.χ. «οι παρεκβάσεις» που έχουν σχέση με τις νουβέλες θα διδαχτούν, όταν αρχίσει η διδασκαλία του Γ΄ μέρους). 

β) Η διδασκαλία της «Ιωνικής Επανάστασης» μπορεί να συνδυαστεί με την ενότητα 15.

γ) Τα κεφάλαια: «Το δαχτυλίδι του Πολυκράτη», «Ο τύραννος και οι άξιοι πολίτες», «Ο Αρίων και το δελφίνι» έχουν ως θεματικό κέντρο τους τυράννους και την τυραννία. Μπορούν γι' αυτό να διδαχθούν μαζί ως συνεχόμενα κείμενα.

δ) Οι ενότητες του Α' μέρους που αναφέρονται στους «Περσικούς Πολέμους» καλό είναι να έχουν ως αφόρμηση τις γνώσεις των μαθητών από την Αρχαία Ιστορία.

ε) Από τις δύο τελευταίες ενότητες 12η και 13η να γίνει επιλογή αποσπασμάτων για τρεις (3) διδακτικές ώρες, ώστε να διατεθεί ο υπόλοιπος χρόνος δύο (2) ώρες για τη γενική θεώρηση. 

στ) Τα ερμηνευτικά σχόλια μπορούν να αξιοποιηθούν κατά τη διδασκαλία των προσφερόμενων διδακτικών ενοτήτων ή με κατ΄ οίκον εργασίες κατά τη διάρκεια της ερμηνευτικής διαδικασίας ή κατά τη γενική θεώρηση του έργου. 

ζ) Το εικαστικό υλικό ο καθηγητής μπορεί να το χρησιμοποιεί κατά τη διδασκαλία της κάθε ενότητας, φροντίζοντας να αναδεικνύει την οργανική σύνδεσή του με το θέμα της συγκεκριμένης ενότητας.

η) Καλό είναι να γίνεται διαθεματική, διεπιστημονική προσέγγιση μέσα από μικρές εργασίες από τα άλλα γνωστικά αντικείμενα των μαθητών (Λογοτεχνία, Ιστορία, Γεωγραφία κ.ά. - π.χ. η σημασία του δαχτυλιδιού)



Προγραμματισμός διδακτέας ύλης



ΕΝΟΤΗΤΕΣ�ΚΕΦΑΛΑΙΟ�ΔΙΔΑΚΤ. ΩΡΕΣ��Εισαγωγή  �Οι αρχές της Ελληνικής Ιστοριογραφίας 

Η ζωή του Ηροδότου�1 ��   �Η ιστορία του Ηροδότου

Ο Ηρόδοτος πατέρας της Ιστορίας�1��Ενότητα 1�Προοίμιο- Οι αιτίες της σύγκρουσης�1��Ενότητα 2�Κροίσος και Σόλων�2��Ενότητα 19�Η νουβέλα του Αδράστου�2��Ενότητα 3�Κροίσος και Κύρος, (επιλογή, κατά την κρίση του καθηγητή) �2��Ενότητα 15�Ο ελληνισμός των παραλίων της Μ. Ασίας�1��Ενότητα 4�Η Ιωνική Επανάσταση�2��Ενότητα 17�Αίγυπτος και Αιγύπτιοι (επιλογή, κατά την κρίση του καθηγητή)�3��Ενότητα 19�1.	Το δαχτυλίδι του Πολυκράτη

2.	Ο τύραννος και οι άξιοι πολίτες�2��Ενότητα 20�Ο Αρίων και το δελφίνι�1��Ενότητα 5�Η μάχη του Μαραθώνα (επιλογή, κατά την κρίση του καθηγητή)�2��Ενότητα 6�(Από τον Μαραθώνα στις Θερμοπύλες)

Ο διάλογος Ξέρξη και Δημάρατου�1��Ενότητα 8�Η μάχη των Θερμοπυλών (επιλογή, κατά την κρίση του καθηγητή)�2��Ενότητα 10�Η ναυμαχία της Σαλαμίνας�2��Ενότητες 12 ,13�Η μάχη των Πλαταιών- Η μάχη των Μυκάλης (επιλογή, κατά την κρίση του καθηγητή)�3��Γενική θεώρηση��2��Σύνολο��30��

4. Επισημάνσεις



Εισαγωγή

Να ενημερωθούν οι μαθητές σχετικά με την πρώτη απόπειρα επιστημονικής ιστοριογραφίας από τον Ηρόδοτο και για το επιτυχημένο πέρασμα από το μύθο στο λόγο.

Να γνωρίσουν τον Ηρόδοτο, να κατανοήσουν τις ιστοριογραφικές του αντιλήψεις, αλλά και τη διάρθρωση ολόκληρου του έργου του.



Ενότητα 1η 

Να γνωρίσουν οι μαθητές τις μυθικές και ιστορικές αιτίες, οι οποίες, κατά τον Ηρόδοτο, οδήγησαν στη σύγκρουση των Ελλήνων με τους βαρβάρους.

Να αντιληφθούν πώς ο ιστορικός μας προδιαθέτει με τα μυθικά και τα ιστορικά αίτια για όλα τα γεγονότα που θα ακολουθήσουν.



Ενότητες 2η, 19η, 3η 

Να γνωρίσουν οι μαθητές τα ιστορικά  γεγονότα  που διαμορφώνουν το πλαίσιο στο οποίο κινούνται οι ανθρωπολογικές αντιλήψεις του Ηροδότου.

Να ανιχνεύσουν τον τρόπο με τον οποίο γεννιέται η ύβρις αλλά και τις επιπτώσεις της τόσο στον ίδιο τον υβριστή όσο και στους απογόνους του (εκτίμηση της αστάθειας της ανθρώπινης ευτυχίας).

Να εκτιμήσουν την αφηγηματική τέχνη του ιστοριογράφου, καθώς και τον τρόπο διαπλοκής των ιστορικών και μυθικών στοιχείων, προκειμένου να δικαιολογηθεί το αποτέλεσμα που προκύπτει.



Ενότητες 15η, 4η 

Να γνωρίσουν οι μαθητές τη σταθερή μεθόδευση του Ηροδότου να προβαίνει σε γεωγραφική-εθνογραφική παρέκβαση για ένα έθνος, πριν αυτό δεχθεί την επίθεση των Περσών.

Να αντιληφθούν ότι, όπως και για τους άλλους λαούς, ο Ηρόδοτος ερευνά κι εδώ τις ρίζες του Ελληνισμού των παραλίων της Δ. Μικράς Ασίας και θεωρεί ως γενάρχες τους γιους του Έλληνα : Αίολο, Δωριέα και Ξούθο.

Να γνωρίσουν τα πριν από την επανάσταση των Ιώνων και να κατανοήσουν γιατί η εξέγερση των Ιώνων αποτέλεσε το προανάκρουσμα της σύγκρουσης Ελλήνων και Περσών.



Ενότητα 17η 

Να κατανοήσουν  οι μαθητές ότι ο Ηρόδοτος προχωρεί στην περιγραφή της Αιγύπτου και των κατοίκων της για να μπορέσει ο αναγνώστης να παρακολουθήσει τα γεγονότα κατά την εκστρατεία του Καμβύση εναντίον της χώρας αυτής.

Να επισημάνουν, μέσα από το πλήθος των γεωγραφικών στοιχείων, τον πολιτισμό των Αιγυπτίων και των Ελλήνων, ώστε να αποδεχθούν τελικά την εθνογραφική τους ετερότητα.

Με το πλήθος των στοιχείων για τη χώρα της Αιγύπτου και τους κατοίκους της, να ικανοποιήσουν οι μαθητές τη γνώριμη περιέργεια της ηλικίας τους.



Ενότητες 19η, 20η

Να απολαύσουν οι μαθητές τον τρόπο με τον οποίο παρουσιάζει ο Ηρόδοτος το γνωστό μοτίβο του «χαμένου πολύτιμου κειμηλίου» που ξαναβρίσκεται.

Να γνωρίσουν το ήθος των τυράννων, καθώς και τον τρόπο με τον οποίο άσκησαν αυτοί την εξουσία. 

Να κατανοήσουν τη βασική πεποίθηση του Ηροδότου ότι παντού και πάντοτε είναι αναπόφευκτη η δίκαιη τιμωρία των αδικητών.

Να γνωρίσουν ακόμη ότι ο κόσμος της Μεγάλης Ελλάδας (των αποικιών της Κ. Ιταλίας και Σικελίας) είναι παρών στην ιστορία του Ηροδότου.



Ενότητες 5η, 6η, 8η, 10η, 13η  

Να γνωρίσουν οι μαθητές τα γεγονότα -που διδάχθηκαν ήδη στο μάθημα της Ιστορίας- μέσα από τις πηγές.

Να κατανοήσουν ότι κατά την αντιπαράθεση του ασιατικού με τον ελληνικό κόσμο συγκρούστηκε, στην ουσία, το ελληνικό ιδεώδες της ελευθερίας και της δημοκρατίας με την απολυταρχία και τον επεκτατισμό, το μέτρο με την υπερβολή, η πνευματική ανησυχία με την αυτάρκεια.

Να συνειδητοποιήσουν τη μεγάλη σημασία της νίκης των Ελλήνων για την ελληνική και την παγκόσμια ιστορία.

Να κατορθώσουν, τελικά, οι μαθητές να βιώσουν μέσα από την άμεση επαφή με το κείμενο τα συγκλονιστικά γεγονότα των Ελληνοπερσικών πολέμων, για την παρουσίαση των οποίων ο Ηρόδοτος αναδείχτηκε «πατήρ της Ιστορίας». 



ΙΙ. Ανθολόγιο : Αρχαία  Ελλάδα, ο τόπος και οι άνθρωποι



1. Στόχοι διδασκαλίας



Με το συγκεκριμένο «Ανθολόγιο» επιδιώκεται οι μαθητές:

Να γνωρίσουν σημαντικές / χαρακτηριστικές περιοχές και τόπους με τους οποίους δέθηκε η ζωή των Ελλήνων στην αρχαιότητα.

Να διαπιστώσουν και να κατανοήσουν τον τρόπο με τον οποίο οι άνθρωποι στην αρχαιότητα απαντούσαν στα καθημερινά προβλήματα, τη στάση και τις συμπεριφορές που υιοθετούσαν στην κάθε περίσταση.

Να ανιχνεύσουν και να διαπιστώσουν, όσο είναι δυνατόν, ομοιότητες και διαφορές που υπάρχουν μεταξύ εποχών, γραμματειακών ειδών και συγγραφέων μέσα στα πλαίσια ενός κοινού θέματος.

Να γνωρίσουν στάσεις ζωής, νοοτροπίες, τρόπους συμπεριφοράς, και να τα συγκρίνουν με αντίστοιχες δικές τους εμπειρίες.

Να διαπιστώσουν ότι στην αρχαιότητα ασχολήθηκαν και με την επιστήμη και με την τεχνολογία.

2. Οδηγίες διδασκαλίας



Το βιβλίο συνιστά ένα ανθολόγιο κειμένων, τα οποία επικεντρώνονται σε ορισμένα θέματα ιδιαίτερου ενδιαφέροντος γι’ αυτή την ηλικία, ώστε οι μαθητές να ασχοληθούν με προβλήματα / θέματα οικεία σ’ αυτούς και να διαπιστώσουν ότι και στην αρχαιότητα οι άνθρωποι τα αντιμετώπιζαν καθημερινά στην ιδιωτική και στη δημόσια ζωή τους. 

Δεδομένου ότι πρόκειται για αποσπάσματα που αναφέρονται σε ευρύτερες θεματικές ενότητες (τόπος, άνθρωποι, ουτοπία) υπάρχουν συνεκτικοί δεσμοί, ώστε να διαμορφώνεται μια κατά το δυνατόν συνολική εικόνα και οι μαθητές να λειτουργούν μέσα στο πλαίσιο της Α.Ε.Γρ. με την έννοια συνόλων και όχι ασύνδετων σπαραγμάτων.

Η έννοια του «τόπου» χρησιμοποιείται με το γεωγραφικό της περιεχόμενο και μέσα από περιγραφές και σχόλια οι μαθητές περιδιαβάζουν σε σημαντικές/ χαρακτηριστικές περιοχές της χώρας με τις οποίες δέθηκε η ζωή και η δράση των ανθρώπων στην αρχαιότητα έως και σήμερα, με κάποιες αλλαγές.

Οι «άνθρωποι» παρουσιάζονται στο συγκεκριμένο καθημερινό βίο τους, «εν τόπω και χρόνω», ώστε οι μαθητές να αντιλαμβάνονται ότι η «αρχαιότητα»  δεν είναι αφηρημένη έννοια, αλλά είναι ο χρόνος ζωής και παρουσίας ζωντανών, κοινών ανθρώπων που βίωναν μια καθημερινότητα, όπως όλοι οι άνθρωποι, άλλοτε σκληρή άλλοτε καλύτερη, ποτέ όμως πολύ εύκολη.

Ο «τόπος της φαντασίας» (ή της ουτοπίας) περιλαμβάνει κείμενα που εκφράζουν την ανάγκη φυγής των ανθρώπων από την πραγματικότητα και την αναζήτηση ενός άλλου ιδανικού χώρου.

Σε κάθε διδακτική ενότητα προτάσσεται εισαγωγικό σημείωμα, το οποίο αποσκοπεί στη γενικότερη ενημέρωση της ενότητας.

Είναι δυνατός, αν όχι επιβεβλημένος, ο συνδυασμός κειμένων από τις τρεις ευρύτερες θεματικές ενότητες του Ανθολογίου.

Εναλλακτικούς τρόπους διδασκαλίας είναι δυνατόν να αποτελέσουν : α) η συγκέντρωση υλικού και η ανάθεση συνθετικών δημιουργικών εργασιών που θα αναφέρονται στην τοπική ιστορία και στον τοπικό πολιτισμό και β) η ομαδοκεντρική διδασκαλία (σε συνδυασμό με παράλληλες εξωδιδακτικές δραστηριότητες: π.χ. περίπατοι αναγνώρισης, αναβίωση παιχνιδιών, μαγείρεμα φαγητών κτλ.), όπου για κάθε κείμενο ορίζεται ομάδα μαθητών να το μελετήσει, να αναπλάσει πληροφορίες και να τις ανακοινώσει και στο τέλος γίνεται γραπτή σύνθεση-σύγκριση των πληροφοριών. 

Τέλος, ενδείκνυται οι μαθητές να επιχειρούν σύνθεση κειμένου που θα στηρίζεται στα πληροφοριακά και ερμηνευτικά στοιχεία που συγκεντρώθηκαν κατά τη διδασκαλία και θα αποτελεί μια συνολική θεώρηση του θέματος, μια μικρή πραγματεία. 

Η ποικιλία των θεμάτων επιτρέπει διαθεματικές προσεγγίσεις, τόσο ενδοκειμενικά, με θέματα του βιβλίου ως συνόλου, όσο και εξωκειμενικά με άλλα γνωστικά αντικείμενα (π.χ. Λογοτεχνία, Ιστορία, Γεωγραφία, Μουσική, Αγωγή του Πολίτη, Αθλητισμό, Φυσική, Μαθηματικά, Τεχνολογία κ.ά.).

Σε κάθε ενότητα ορισμένα κείμενα διδάσκονται ως βασικά και τα υπόλοιπα -ή κάποια- διδάσκονται επιλεκτικά, ως συμπληρωματικά, ή χρησιμοποιούνται  για την αξιολόγηση κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας ή με τη μορφή ασκήσεων για το σπίτι και για τις συνθετικές δημιουργικές εργασίες.



3. Προγραμματισμός διδακτέας ύλης



Οι προβλεπόμενες από το Πρόγραμμα Σπουδών διδακτικές ώρες είναι 25. Ο παρακάτω προγραμματισμός, όπως και αυτός του βιβλίου του καθηγητή, σε 35 διδακτικές ώρες, είναι ενδεικτικός. Ο καθηγητής δηλαδή μπορεί να επιλέξει ενότητες που θα καλύπτουν συνολικά 25 διδακτικές ώρες, με τον περιορισμό ότι από αυτές τις ώρες θα διατεθούν 6 ώρες για την ενότητα Τόποι, 3 ώρες για την ενότητα Ουτοπία και 16 ώρες για την ενότητα Άνθρωποι. Τα θέματα μελέτης σχολιάζονται παράλληλα με τα διδασκόμενα κείμενα. 

Επισημαίνεται ότι ο καθηγητής μπορεί να αρχίσει τη διδασκαλία από οποιαδήποτε ενότητα που αναφέρεται στον Τόπο, ανάλογα με τις τοπικές συνθήκες.



ΕΝΟΤΗΤΑ�ΒΑΣΙΚΑ ΚΕΙΜΕΝΑ�ΣΥΜΠΛΗΡΩΜΑΤΙΚΑ ΚΕΙΜΕΝΑ�ΩΡΕΣ��1η  Αθήνα�Ι (Στρ. Θ 16)�ΙΙ(Παυσ. Αττικά ΧΧΙV, 5-7)

ΙΙΙ (Αριστ. Νεφέλες 299-313)�2��2η Η αγωγή των νέων στην Αθήνα�1 (Πλάτ. Νόμ, Ζ 793Ε–794Α)�2α (Πλάτ. Πρωταγόρας, 325 C–326C)

 2β (Λυκούργ, Κατά Λεωκ. 77)  �2��3η Η Σπάρτη

� ΙΙ (Θουκ.  Ι, 10, 2-3)�Ι (Στρ. Γεωγραφικά Η, V,6-17

ΙΙΙ (Πλουτ. Λυκ. 13-5)�2��4η Η αγωγή των νέων στη Σπάρτη�2 (Πλούτ. Λυκούργος, 21)�2α (Πλούτ. Λυκούργος, 14)	�2��5η Η Μακεδονία  

�Ι (Στρ. Γεωγραφικά Ζ,  9-36) �ΙΙ (Θουκ.  ΙΙ 99)

ΙΙΙ (Ηρόδ. Ουρανία, 137-138)�2��6η Η Θεσσαλία

� Ι (Ηρόδ. Πολύμνια, 129)�ΙΙ (Στρ. Γεωγραφικά Θ, 5,4) 

ΙΙΙ (Στρ. Γεωγραφικά Θ, 5,12) �2��7η Τα νησιά του Αιγαίου�ΙΙΙ (Στρ. Γεωγραφικά Ι. 5-12)�ΙΙ (Ιπποκρ., Περί ανέμων, υδάτων και τόπων 12-24) 

ΙΙΙ. (Διόδ. Σικελ. Ε. 82)�2��8η  Η Λέσβος  

  

  

�ΙΑ (Λόγγος, Δάφνις και Χλόη, Α1)�ΙΒ (Λόγγος, Δάφνις και Χλόη, Β1)

ΙΓ (Λόγγος, Δάφνις και Χλόη, Β12)�2��9η Η Κρήτη �ΙΙ  (Στρ. Γεωγραφικά 10,4, 6–8)�Ι (Ομ. Οδ. τ, 171–178)

�1��10η Κρήτη, Λυκούργος, Σπάρτη�Ι (Στράβ. Γεωγραφικά 10, 4,16)�ΙΙΑ, ΙΙΒ, ΙΙΓ	�2��11η Η Ρόδος και η Κως�Ι  (Στρ. Γεωγραφικά 14,2,19)� ΙΙ (Ηρώνδας , Μίμοι, 4, 20–40, 57–75)�2��12η Η κατοικία� Ι. (Δημοσθ. Κατά 

  Αριστοκράτους, 21)� ΙΙ, ΙΙΙ Α, Β, Γ, Δ, Ε 	�2��13η Η ενδυμασία



�ΑΙ. Το όνειρο  (Ηρώνδα, Μίμοι, ενύπνιον, 26–34, 50–54) 

ΒΙ. (Ηρόδ. Πολύμνια 208–209)�ΑΙΙ. Ο τσαγκάρης (Ηρώνδα, Μίμοι, Σκυτεύς, 1–5, 12–62) 

�3��14η Φαγητά και συμπόσια 

 �αΙ. (Αθήναιος, Δειπνοσοφισταί Α 19)

βΙA, β.Ι.Β, β.Ι.Γ, β.Ι.Δ, βΙ,Ε �α. ΙΑ. (Αριστοφ. Βάτραχοι, 5021–522)

α. ΙΙ.Β

β. ΙΙ.Α, β. ΙΙ, Β, β. ΙΙΙ , β.IV�3��15η Τα επαγγέλματα�ΙΙ (Πλούτ. Περικλής, 12, 4–16)�Ι (Πλάτ. Πολιτεία 369–373)	�2��16η Επιστήμη – τεχνολογία

				 

 



�Η Τεχνολογία στη Σάμο (Ηρόδ. Θάλεια, 60)

Ο ψαμμίτης, (Αρχιμ. Ψαμμίτης 1)

Ο Ήρων και η τεχνολογία (α, β) 

Περί ιερής νούσου (Ιπποκρ., άπαντα)�Θέματα μελέτης�2��17η Κρήτη, μύθος και φαντασία	 

�Β1. (Απολλόδ. ο Ρόδιος, Αργοναυτικά, 1636–1689)�Β3. Ο χώρος της φαντασίας των αρχαίων Ελλήνων

(Λουκ. Αληθής ιστορία 10–21)�2��Σύνολο���35��

4. Επισημάνσεις διδασκαλίας



4.1 Ο ΤΟΠΟΣ 



Ι. ΑΘΗΝΑ 



Να αντλήσουν οι μαθητές πληροφορίες για τον περίγυρο της Αρχαίας Αθήνας.

Να εντάξουν χαρακτηριστικά μνημεία στον ευρύτερο χώρο της Αρχαίας Αγοράς και της Ακρόπολης.

Να συνδέσουν τον χώρο και τα μνημεία με θεσμούς, ανθρώπους, ιδέες.

Να διαπιστώσουν ομοιότητες και διαφορές ανάμεσα στον τόπο, στο χρόνο, στα γραμματειακά είδη και τους συγγραφείς, μέσα στα πλαίσια ενός κοινού θέματος «περιδιαβάζοντας» στην Αγορά και την Ακρόπολη.



ΙΙ. Η ΣΠΑΡΤΗ

Να γνωρίσουν οι μαθητές τη Σπάρτη ως γεωγραφικό χώρο.

Να προβληματιστούν μέσα από τα σωζόμενα μνημεία και να κατανοήσουν τον τρόπο που ζούσαν στην Αρχαία Σπάρτη.

Να συγκρίνουν τον τρόπο ζωής στην Αθήνα και τη Σπάρτη και την επίδραση που μπορεί να έχει σ’ αυτόν ο τόπος.

Να συνδέσουν τα αρχαία μνημεία με το νεότερο κείμενο του Ι.Μ. Παναγιωτόπουλου.



ΙΙΙ. Η ΜΑΚΕΔΟΝΙΑ

Να γίνει περιήγηση των μαθητών στο φυσικό χώρο της Μακεδονίας, αρχαίας και σύγχρονης.

Να εντοπίσουν και να σχολιάσουν την επίδραση του τόπου στο χαρακτήρα και τη ζωή του ανθρώπου.

Να συνδέσουν το χώρο με την παράδοση και την ιστορία της Μακεδονίας.

Να αναζητήσουν τη σχέση της ιστορίας της Μακεδονίας με την ιστορία του υπόλοιπου Ελληνισμού. 

ΙV. Η ΘΕΣΣΑΛΙΑ 

Να γνωρίσουν οι μαθητές μέσα από τα κείμενα το φυσικό χώρο της Θεσσαλίας και να συνδέσουν τις πληροφορίες με άλλα γνωστικά αντικείμενα, αξιοποιώντας τα βιώματά τους.

Να συζητήσουν τη γεωλογική διαμόρφωση της περιοχής και την επίδρασή τους στη μυθολογία της Θεσσαλίας.

Να εντοπίσουν τη γεωγραφική διαίρεση της χώρας και να τη συνδέσουν με την οικονομία και τον πολιτισμό της. 

Να σχολιάσουν την επίδραση του τόπου στους ανθρώπους, στον τρόπο σκέψης και δράσης.



V. ΤΑ ΝΗΣΙΑ ΤΟΥ ΑΙΓΑΙΟΥ  

Να γνωρίσουν και να συζητήσουν οι μαθητές για το θαλάσσιο χώρο του Αρχιπελάγους, κατά την αρχαιότητα.

Να εντοπίσουν τη θέση των νησιών και να αποκομίσουν μια συνολική εικόνα της ενότητας του τόπου.

Να μελετήσουν τα μνημεία των νησιών και να τα συνδέσουν με το χώρο. 

Να κατανοήσουν τη συμβολή του γεωγραφικού χώρου και των κλιματολογικών συνθηκών στον τρόπο ζωής και το χαρακτήρα των ανθρώπων και στον πολιτισμό τους (ήθη, έθιμα, κ.ά.). 







VΙ. Η ΛΕΣΒΟΣ 

Να γνωρίσουν οι μαθητές, μέσα από τα κείμενα, στοιχεία της τοπογραφίας και της οικονομίας της Λέσβου.

Να διερευνήσουν τη σχέση του τόπου με τις ενέργειες και τις αντιδράσεις των ανθρώπων.

Να σχολιάσουν την κοινωνική οργάνωση και τις ασχολίες των ανθρώπων.

Να εντοπίσουν τη θέση των νησιών και να αποκομίσουν μια συνολική εικόνα της ενότητας του τόπου.

Να κατανοήσουν τη σχέση του Δάφνη και της Χλόης με την τοπογραφία της Λέσβου.



VΙΙ. Η ΚΡΗΤΗ 

Να παρακολουθήσουν οι μαθητές την ιστορία της Κρήτης, μέσα από τη γεωγραφική διαμόρφωσή τους.

Να αποκαλύψουν την πληθυσμιακή σύνθεση της Κρήτης μέσα από τις πηγές (κείμενα).

Να εντοπίσουν τις κυριότερες πόλεις της Κρήτης και να σχολιάσουν τη σχέση τους με τη μυθολογία και την πολιτική της οργάνωση.

Να επισημάνουν τις πολιτιστικές πλευρές της Κρήτης και να συνδέσουν το μύθο με την ιστορία.

Να ξεχωρίσουν 2–3 λόγους για τους οποίους η Κρήτη διακρίθηκε ως τόπος και ως πολιτισμός.  



VΙΙΙ. Η ΡΟΔΟΣ ΚΑΙ Η ΚΩΣ

Να γνωρίσουν οι μαθητές την ιστορία και τον πολιτισμό της Ρόδου και της Κω.

Να κατανοήσουν τον τρόπο διακυβέρνησης και την κοινωνική διαστρωμάτωση των Ροδίων. 

Να συνδέσουν την ιστορία και τον πολιτισμό της Ρόδου και Κω με την υπόλοιπη Ελλάδα. 



4.2. ΟΙ ΑΝΘΡΩΠΟΙ



Ι. Η ΑΓΩΓΗ ΤΩΝ ΝΕΩΝ ΣΤΗΝ ΑΘΗΝΑ

Να γνωρίσουν οι μαθητές το ενδιαφέρον της Αρχαίας Αθήνας για την παιδεία των πολιτών.

Να παρακολουθήσουν τον προβληματισμό του Πλάτωνα για την παιδεία των δούλων και των ελεύθερων πολιτών.

 Να συγκρίνουν την αγωγή των νέων στην Αθήνα και τη Σπάρτη.

Να μελετήσουν και να συζητήσουν την κοινή και διαφορετική αγωγή αγοριών και κοριτσιών πάντα σε σχέση με την εποχή τους.

Να αποκομίσουν μια συνολική εικόνα για τη ζωή και τις αξίες της εποχής εκείνης έτσι όπως αναδύεται από την αγωγή των νέων και τη θέση αγοριών και κοριτσιών στην κοινωνία. 

  

ΙΙ. Η ΑΓΩΓΗ ΤΩΝ ΝΕΩΝ ΣΤΗ ΣΠΑΡΤΗ  

Να κατανοήσουν την εξέχουσα σημασία της ανατροφής των νέων στη Σπάρτη και το επιδιωκόμενο αποτέλεσμα (σκοπό) της αγωγής.

Να εντοπίσουν τα μέσα της αγωγής για αγόρια και κορίτσια και να τα συνδέσουν με τη θέση των δύο φίλων στη σπαρτιατική κοινωνία.

Να συνδέσουν τα μέσα αγωγής με τη σπαρτιατική ζωή.

Να κατανοήσουν με τη μελέτη των κειμένων ότι η αγωγή των νέων είχε άμεση σχέση με τη στάση ζωής, με τη σκέψη, δράση και αντίδραση του Σπαρτιάτη και της Σπαρτιάτισσας. 



ΙΙΙ. Η ΚΑΤΟΙΚΙΑ 

Να επισημαίνουν οι μαθητές τις διάφορες ανάμεσα στις κατοικίες και τα δημόσια κτίρια και να τις σχολιάσουν.

Να κατανοήσουν, με τη μελέτη των κειμένων, τα μέρη της αρχαίας κατοικίας και τη λειτουργικότητά της. 

Να αναδείξουν τη σημασία της κατοικίας (προσανατολισμός, χρηστικότητα, λιτότητα) για τη ζωή και να συνδέσουν την κατοικία με τον πολιτισμό και τις αξίες εκείνης της εποχής.

Να ευαισθητοποιηθούν για τον ιδιαίτερο χώρο τους, την κατοικία, και να συνειδητοποιήσουν τη διαχρονική αξία της για τη ζωή του ανθρώπου. 



ΙV. Η ΕΝΔΥΜΑΣΙΑ 

Να γνωρίσουν την ενδυμασία των αρχαίων, να επισημάνουν τις διαφορές ανάλογα με την ηλικία, το φίλο, την οικονομική κατάσταση και να κατανοήσουν τη σημασία της από πρακτικής πολιτιστικής άποψης.

Να πληροφορηθούν και να σχολιάσουν τον τρόπο καλλωπισμοί των αρχαίων και να κατανοήσουν την αισθητική και πολιτισμική του σημασία.

Να συγκρίνουν τον καλλωπισμό και την ενδυμασία των αρχαίων με τον αντίστοιχο σημερινό και να αναδείξουν μέσα από τις διαφορές και τις διαφορετικές συνθήκες τις αξίες της ζωής.



V. ΦΑΓΗΤΑ ΚΑΙ ΣΥΜΠΟΣΙΑ 

Να γνωρίσουν οι μαθητές τον τρόπο με τον οποίο τρέφονται οι αρχαίοι, τα γεύματα και τον τρόπο παρασκευής τους, και να τον συνδέσουν με την αντίληψή τους για τη ζωή.

Να συγκρίνουν τον τρόπο διατροφής των αρχαίων με το σημερινό.

Να εντοπίσουν τον τρόπο διασκέδασης των αρχαίων και να τον συγκρίνουν με το σημερινό.

VΙ. ΤΑ ΕΠΑΓΓΕΛΜΑΤΑ 

Να γνωρίσουν οι μαθητές τα επαγγέλματα των αρχαίων και να εξετάσουν ποια από αυτά επιβιώνουν και να τα συνδέσουν με την οικονομία και τον πολιτισμό της εποχής τους.

Να συνδέσουν τα επαγγέλματα με τα έργα του Περικλή.

Να συζητήσουν και να κρίνουν την πολιτική του Περικλή εναντίον της ανεργίας. 

Να συνειδητοποιήσουν οι μαθητές τη θέση όλων των επαγγελμάτων και τον κοινωνικό τους ρόλο. 

Να εντάξουν τα διάφορα επαγγέλματα στο σύνολο της κοινωνικής και οικονομικής δραστηριότητας των αρχαίων και να αξιολογήσουν  τη συμβολή τους.



VΙΙ. ΚΡΗΤΗ, ΛΥΚΟΥΡΓΟΣ, ΣΠΑΡΤΗ 

Να συνειδητοποιήσουν οι μαθητές τη σημασία της ελευθερίας, της ομόνοιας, της ανδρείας και της ισότητας για την πολιτεία των Κρητών.

Να μελετήσουν τους τρόπους αγωγής των νέων στην Κρήτη.

Να συγκρίνουν τους τρόπους αυτούς με τους αντίστοιχους στη Σπάρτη. 

Να πληροφορηθούν και να αξιολογήσουν το ρόλο της νομοθεσίας στην Κρήτη.



VΙΙΙ. ΕΠΙΣΤΗΜΗ – ΤΕΧΝΟΛΟΓΙΑ

Να γνωρίσουν οι μαθητές κάποιες πλευρές της επιστήμης και της τεχνολογίας

Να συγκρίνουν τις πλευρές αυτές με τις σύγχρονες επιστημονικές και τεχνολογικές επιδόσεις.

Να συνειδητοποιήσουν ότι οι αρχές της σύγχρονης επιστήμης μπορούν να διερευνηθούν σε έργα της αρχαιότητας.

Να κατανοήσουν το διαρκή αγώνα του ανθρώπου να βρει τρόπους, ώστε να ελευθερώσει τη ζωή, και μεθόδους, ώστε να θεραπεύσει τις αρρώστιες του. Ιδιαίτερα να συνειδητοποιήσουν τη συμβολή των αρχαίων σε θέματα επιστήμης και τεχνολογίας. 



4.3. Ο ΚΟΣΜΟΣ ΤΗΣ ΦΑΝΤΑΣΙΑΣ



Β. ΚΡΗΤΗ, ΜΥΘΟΣ ΚΑΙ ΦΑΝΤΑΣΙΑ 

Να γνωρίσουν οι μαθητές φανταστικές "αναζητήσεις" των αρχαίων.

Να συγκρίνουν τον Τάλω με τα σύγχρονα ρομπότ. 

Να συζητήσουν για παλαιούς και σύγχρονους ήρωες της λογοτεχνίας. 

Να διερευνήσουν τη σχέση των μύθων με τις απασχολήσεις και τον πολιτισμό των ανθρώπων και να εντοπίσουν τους συμβολισμούς τους ως προθάλαμο της επιστημονικής σκέψης ή ανάγκης για λογική οργάνωση του κόσμου.





Γ΄ ΤΑΞΗ



Δραματική ποίηση: Ευριπίδη Ελένη και Αριστοφάνη  Όρνιθες      

                       

1. Σκοποί διδασκαλίας της δραματικής ποίησης



Με τη διδασκαλία της δραματικής ποίησης επιδιώκεται οι μαθητές :

Να παρακολουθήσουν την εξέλιξη της ελληνικής σκέψης και λογοτεχνίας και παράλληλα να συνειδητοποιήσουν πού οφείλεται η προκλητική δύναμη των κειμένων της.

Να συνειδητοποιήσουν την αλήθεια του λόγου ότι «η τραγωδία είναι παιδί της δημοκρατίας».

Να έχουν τη δυνατότητα με μια «θεατρική ανάγνωση» του κειμένου να κατανοήσουν:

τις διαφορές της δραματικής ποίησης από τα άλλα είδη του λόγου

τις ιδιαιτερότητες του θεατρικού έργου

τις δυνατότητες διαφορετικών σκηνικών ερμηνειών, διαφορετικών παραστάσεων του  ίδιου έργου

Ειδικότερα, επιδιώκεται οι μαθητές με:

  α) την τραγωδία:

Να κατανοήσουν και να αξιολογήσουν την προσπάθεια των ηρώων να καταλάβουν με τη δράση τους ποια είναι η θέση τους μέσα στον κόσμο, ποια είναι η σχέση τους με τους θεούς.

Διερευνώντας το μύθο, τις καταστάσεις, το στοχασμό, το ήθος και το λόγο να συνειδητοποιήσουν πού οφείλεται το ενδιαφέρον που παρουσιάζει η τραγωδία, έξω από τα όρια τόπου, χρόνου, μόρφωσης.

  β) την κωμωδία:

Να συλλάβουν ή και να δημιουργήσουν μια κωμική κατάσταση, με τη συνειδητή αγωγή του γέλιου και την ενίσχυση της έμφυτης ικανότητάς τους.

Να αντιληφθούν και να χαρούν την ευτράπελη διάθεση των κειμένων, τα             ευρήματα της παιχνιδιάρικης φαντασίας, της έντεχνης παρωδίας και του λεκτικού χιούμορ. 

Να διαπιστώσουν ότι οι ανθρώπινοι χαρακτήρες του Αριστοφάνη, η ατομικότητα και η ζωντάνια τους, το κέφι που έχουν να απολαύσουν τη ζωή όπως είναι, θυμίζουν χαρακτηριστικές  ‘φιγούρες’ του νεοελληνικού κόσμου.

Να διαπιστώσουν ότι η αριστοφανική κωμωδία με την πολυφωνία, τη διακωμώδηση γνωστών  προσώπων της αθηναϊκής κοινωνίας, το θόρυβο στη σκηνή και τα τολμηρά λογοπαίγνια και υπονοούμενα επιβιώνει σε σύγχρονα λαϊκά δρώμενα και θεατρικά είδη.

Μελετώντας (όσο το επιτρέπει η μετάφραση) τη γλώσσα της κωμωδίας, να αντιληφθούν την ιδιαιτερότητα της «άλλης» φωνής που προβάλλει την πολιτική και κοινωνική επικαιρότητα. 



Διδακτικοί στόχοι 



2.1. Ευριπίδη Ελένη



Με τη διδασκαλία της Ελένης επιδιώκεται οι μαθητές :

Να συνδέσουν την τραγωδία με τη λογοτεχνική παράδοση που έχει δημιουργηθεί γύρω από το πρόσωπο της Ελένης: ομηρικό έπος, αρχαία λυρική  ποίηση, Ηρόδοτος, τραγωδίες του τρωικού κύκλου.

Να γνωρίσουν από πιο κοντά ως άνθρωπο τη γυναίκα-σύμβολο, να προσλάβουν μια διαφορετική εκδοχή του μύθου στην οποία βασίζει την πλοκή της τραγωδίας του ο Ευριπίδης και  παράλληλα να κατανοήσουν το φαινόμενο των παραλλαγών του μύθου, οι οποίες μπορούν να δείξουν επίσης σχέσεις της επικής και της δραματικής ποίησης.

Να γνωρίσουν, στο σύνολό της, μια τραγωδία του Ευριπίδη, όπου  αποδεικνύεται πόσο μάταιος είναι ο πόλεμος και πόσο ευθύνονται γι’ αυτόν όσοι τον υποκινούν.

Να παρακολουθήσουν μέσα από την πλοκή της τραγωδίας πώς αποδεικνύεται το παράλογο του πολέμου, η ευθύνη των θεών για τον τρωικό πόλεμο και η ‘αθωότητα’ της Ελένης.

Να παρακολουθήσουν τη δομή της τραγωδίας: περιπέτεια, αναγνώριση,   κορύφωση και λύση –μια λύση από τα ποικίλα αδιέξοδα των πρώτων μεταπολεμικών χρόνων.

Να αντιληφθούν τη μεγάλη σημασία που δίνει το έργο στην επινοητικότητα και τους τρόπους που βρίσκει το ανθρώπινο μυαλό για να ξεπερνά την κάθε απειλή, καθώς η υπέρβαση των δυσκολιών οφείλεται αποκλειστικά -μήνυμα άκρως ενθαρρυντικό- σε τρόπους που εφευρίσκει η ανθρώπινη λογική/ευφυία.

Να γνωρίσουν την τέχνη των επιχειρημάτων και τη δικαιολόγηση του ψεύδους ως μέσου που δίνει αναίμακτες λύσεις.

Να επισημάνουν την ελαφρά τραγική ειρωνεία που διαπερνά το έργο, να κρίνουν τους χαρακτήρες: το ήθος, τη στάση ζωής και να επισημάνουν τις συνήθειές τους, να διαπιστώσουν τη διακριτική παρέμβαση των από μηχανής ‘ημιθέων’. 

Να επισημάνουν τη διεύρυνση των απηχήσεων της Οδύσσειας στην τραγωδία: περιπέτειες στις θάλασσες, ταλαιπωρίες του νόστου, αναγνώριση.

Να επισημάνουν στον «Πρόλογο», μέσα από το μονόλογο της Ελένης, τις πληροφορίες για τον τόπο της δράσης, την ταυτότητα και την καταγωγή της ηρωίδας και τις περιπέτειές της στην Αίγυπτο. Εξάλλου μέσα από το διάλογο της ηρωίδας με τον Τεύκρο να διαπιστώσουν το μίσος του για την Ελένη και τα άλλα στοιχεία που δίνει ο ήρωας για τις περιπέτειές του.

Να κατανοήσουν την ιδιότυπη τριαδική σύνθεση της «Παρόδου» (κομμός, ρητορικός μονόλογος Ελένης, διάλογος Ελένης-Χορού).

Να γνωρίσουν στο Α΄ επεισόδιο τις περιπέτειες, την τραγικότητα και τους προβληματισμούς του Μενέλαου, και τη δραματική και σκηνοθετική ιδιομορφία της α΄ σκηνής (β΄ πρόλογος).

Να παρακολουθήσουν στο Β΄ επεισόδιο, μέσα από ευρηματικές σκηνές, τις τρυφερές στιγμές της αναγνώρισης, την αστάθεια των ανθρωπίνων πραγμάτων.



2.2. Αριστοφάνη Όρνιθες 



Με τη διδασκαλία των Ορνίθων επιδιώκεται να κατανοηθεί από τους μαθητές :

Ο μύθος και η πλοκή του :

η φυγή των ανθρώπων: γιατί εγκαταλείπουν τη γη

οι αξίες που εκπροσωπούνται και η δράση των προσώπων : των ανθρώπων στη  γη και των πουλιών στον ουρανό

η ανατροπή των δρώντων στο τραγικό σχήμα ύβρις - τίσις

η κοσμογονία μέσα στην ενότητα της κωμωδίας και ο ρόλος που παίζει      μέσα στην πλοκή του έργου, η αποκατάσταση της αρμονίας του κόσμου με την  ευστροφία και τη φαντασία 

η δύναμη του λόγου που λύνει αναίμακτα τις διαφορές.

Πού οφείλεται η πρωτοτυπία και η γοητεία του έργου:

η αντιπαράθεση της πραγματικότητας και του φανταστικού κόσμου

η συμφωνία ανθρώπων και πουλιών

η απόλαυση μιας δίκαιης και ειρηνικής ζωής στη φανταστική πόλη που γίνεται το καταφύγιο των κατατρεγμένων και αδυνάτων

η αποδοχή του ξένου

το ύφος και η πολιτική της ουτοπίας

η πολυφωνία

η ποιητική γλώσσα (παρωδία μέσα από το λεκτικό χιούμορ-σάτιρα της                   καθημερινότητας, δημόσιας και ιδιωτικής- αστεϊσμοί που στηρίζονται στο                   παιχνίδι με τη γλώσσα και, κυρίως, με τη σύνθεση των ονομάτων, το                    χιούμορ κτλ.).

Η δομή της κωμωδίας και η σχέση της με το παραμύθι και τη λαϊκή παράδοση:

η δομή: πάροδος-αγώνας-παράβαση

ποια στοιχεία ανανεώνονται μέσα στο κλίμα του 5ου αι. που τελειώνει

η κυριολεκτική και μεταφορική χρήση της γλώσσας

ο παροιμιακός λόγος, ο οποίος αντλεί το λεξιλόγιό του από τον κόσμο των πουλιών και υποβάλλει στον αναγνώστη το μήνυμα της ειρηνικής συνύπαρξης όλων των όντων της φύσης.



Οδηγίες διδασκαλίας



 Η δραματική ποίηση τοποθετείται μετά το θεματικό ανθολόγιο, γιατί η διδασκαλία της λυρικής ποίησης είναι μια καλή εισαγωγή των μαθητών στο δράμα - και όχι μόνο λόγω του διθυράμβου.

Το δραματικό κείμενο έχει δημιουργηθεί μέσα σε ένα περιβάλλον καλλιτεχνικών αγώνων και έχει δομηθεί έτσι, ώστε να διαγωνιστεί και να κερδίσει νίκη. Μύθος και λόγος ανανεώνονται μέσα στους εκφραστικούς τρόπους και προβάλλεται έτσι η πρωτοτυπία του έργου. Οι μαθητές πρέπει να ασκηθούν να διερευνούν τα μηνύματά του, τις προθέσεις του δημιουργού, τη σχέση με το ιστορικοκοινωνικό περιβάλλον, τις δυνάμεις αντοχής του κειμένου.

Η δραματική ποίηση πρέπει να διδαχθεί ως κείμενο, με  όλες του τις κειμενικές λειτουργίες, αλλά ταυτόχρονα και ως θέατρο που προκαλεί την κίνηση των ιδεών και των σωμάτων στην τάξη. 

Οι μαθητές βοηθούνται να αναζητήσουν στο κείμενο σκηνικές οδηγίες, δυνατότητες για σκηνική ερμηνεία (κινήσεις ηθοποιών στη σκηνή και του χορού στην ορχήστρα, αλλαγές στη συναισθηματική κατάσταση -που εκδηλώνονται με τον τόνο της φωνής, τη συγκίνηση, τις χειρονομίες-, γενικά σκηνές και σκηνική οικονομία κτλ.), ώστε να κατανοήσουν και να βιώσουν την παιδευτική σημασία του δράματος μέσω μιας σκηνικής παρουσίασης του κειμένου.

Το δράμα προσφέρει τη δυνατότητα σε όλους τους μαθητές να συμμετάσχουν στην πρόσληψη του κειμένου. Η διδασκαλία του ως θεατρικού έργου ευνοεί την οργάνωση των μαθητών σε μικρές ομάδες και τη συνεργασία τους, ανεξάρτητα από το επίπεδο γνώσεων. Παράλληλα, ο καταμερισμός των εργασιών, η διερεύνηση της δραματικής τέχνης του κειμένου και η σκηνική παρουσίασή του με κέντρο το μαθητή δημιουργούν κλίμα συνοχής την ώρα της διδασκαλίας, εκμαιεύουν ικανότητες, καλλιεργούν δεξιότητες (φαντασία, σκηνοθεσία, σκηνογραφία, ηθοποιία, μουσική κ.ά.) και δίδουν την ευκαιρία και στον αδύνατο μαθητή να αναπτύξει πρωτοβουλία.

Το δράμα έχει υπαρξιακό φιλοσοφικό υπόβαθρο και το ίδιο το κείμενο εξυπηρετεί ‘θεραπευτικές’ σκοπιμότητες: να αρθρώσει ο μαθητής σωστό λόγο και να εκθέσει πειστικά επιχειρήματα, να εμπιστευθεί τη σκέψη και τις ικανότητές του, για να ξεπεράσει διάφορα εμπόδια, να αναπτύξει πρωτοβουλίες. Το δράμα ευνοεί ιδιαίτερα την ομαδική συνεργασία και βοηθά, μέσα από την κειμενοκεντρική προσέγγιση και το ανέβασμα της παράστασης ή το ‘παίξιμο’ σκηνών στην αίθουσα του μαθήματος, να υποστηριχθούν οι μαθητές που συνήθως είναι αμέτοχοι.



4. Προγραμματισμός διδακτέας ύλης 



α. Ευριπίδη Ελένη

ΚΑΤΑ ΠΟΣΟΝ   ΜΕΡΗ�ΜΕΤΑΦΡΑΣΗ�ΔΙΔΑΚΤιΚΕΣ 

      ΩΡΕΣ ��Εισαγωγή��3��Πρόλογος�   1-195�2��Πάροδος�196-288

 289-436*�1

 ��Α΄ Επεισόδιο�437-575�2��Επιπάροδος -Β΄ Επεισόδιο�576-1229�9��Α΄ Στάσιμο�1230-1285�1��Γ΄Επεισόδιο�1286-1424�2��Β΄ Στάσιμο�1425-1499�1��Δ΄Επεισόδιο�1500-1592�1��Γ΄ Στάσιμο�1593-1652�1��Έξοδος�  1653-1786*

1787-1870�

1��Γενική θεώρηση��1��Σύνολο                                �           �25�� 

Σημείωση :

   α) Από την Εισαγωγή δεν θα διδαχθούν : 

Κεφ. ΙΙ. Η ΤΡΑΓΩΔΙΑ: Η ακμή της τραγωδίας - Η επιβίωση της τραγωδίας. (σελ. 12-13).

Κεφ. ΙΙΙ. ΘΕΑΤΡΙΚΗ ΠΑΡΑΣΤΑΣΗ:  α. Το αρχαίο θέατρο (σελ. 14-16). Γίνεται μόνον απλή αναφορά στα μέρη του θεάτρου και στα μηχανήματα�SYMBOL 183 \f "Arial" \s 11�·� η λεπτομερής περιγραφή αφαιρείται..

Κεφ. IV. Η ΣΥΜΜΕΤΟΧΗ ΣΤΟΝ ΔΡΑΜΑΤΙΚΟ ΑΓΩΝΑ ΚΑΙ Η ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΤΟΥ: Η προετοιμασία (σελ. 19), Το κοινό (σελ. 20). Από τους πίνακες της σελ. 21 γίνεται απλή αναφορά μόνο στα ονόματα των μεγάλων τραγικών.

Κεφ. V. ΟΙ ΤΡΕΙΣ ΜΕΓΑΛΟΙ ΤΡΑΓΙΚΟΙ ΠΟΙΗΤΕΣ: Γίνεται απλή αναφορά στα ονόματα και τα έργα του Αισχύλου και το Σοφοκλή (σελ. 23-27). 

Κεφ. VΙ.  Η ΤΡΑΓΩΔΙΑ ΕΛΕΝΗ: Η Ελένη της παράδοσης (σελ. 30-31), Ελένη : τραγωδία ή κωμωδία (σελ. 32-33), Η Ελένη στη νεοελληνική σκηνή  (Πίνακας, σελ. 33)

 β) Από το Κείμενο δεν θα διδαχθούν οι στίχοι: 289-436, 1653-1786 (Για τους στίχους αυτούς θα δοθούν απλές συνδετικές περιλήψεις).



β. Αριστοφάνη Όρνιθες	

ΚΑΤΑ ΠΟΣΟΝ   ΜΕΡΗ�ΜΕΤΑΦΡΑΣΗ�ΔΙΔΑΚΤ.   ΩΡΕΣ ��Εισαγωγή��3��Πρόλογος�   1-231�2��Πάροδος� 232-487�2��Επιρρηματικός αγώνας�488-664�2��Σφραγίς-μεταβατική σκηνή�665-716�1��Παράβαση�717-842*�1��Διαλογικές σκηνές�843-1106�3��Δευτερεύουσα παράβαση�1107-1172*�1��Αγγελιαφόροι-Ωδή�1173-1246*�1��Η σκηνή με την Ίριδα-

Αντωδή�1247-1325*�1��Η σκηνή με τον κήρυκα

Εγκωμιαστικό Αμοιβαίο � 1326-1370*

1371-1397*�

1��Β΄ σκηνή διεκπεραίωσης

Στάσιμο σκωπτικό�1398-1539*

1540-1563*�3��Η τελική αντιπαράθεση με τους θεούς�1564-1787*�2��Έξοδος�1788-1851�1��Γενική θεώρηση ��1��Σύνολο��25��

    * Σημείωση :

     α) Από την Εισαγωγή δεν θα διδαχθεί το Κεφ. Πρόδρομοι και σύγχρονοι του Αριστοφάνη (σελ. 18-19).

    β) Από το Κείμενο δεν θα διδαχθούν οι στίχοι:  795-842, 1107-1435, 1540-1563, 1625-1638, 1774-1787 (Για τους στίχους αυτούς θα δοθούν απλές συνδετικές περιλήψεις. Ο πλούσιος φιλολογικός σχολιασμός του διδακτικού εγχειριδίου πρέπει να αντιμετωπιστεί ως υλικό επικουρικό για τη διδασκαλία της κωμωδίας και όχι ως ύλη προς απομνημόνευση. Το ίδιο ισχύει και για τους όρους που σχετίζονται με τη δομή της κωμωδίας).



  4.2.4. ΔΙΔΑΚΤΙΚΑ ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑΤΑ

Α΄Τάξη 



1ο Ομήρου Oδύσσεια ε,  50-164                                  

Ι. Στόχοι

Να κατανοήσουν οι μαθητές:

τη δύναμη της νοσταλγίας του Οδυσσέα

ότι η αναγγελία της εντολής του Δία στην Καλυψώ δεν συνεπάγεται την αυτόματη άρση των εμποδίων που αναστέλλουν το νόστο

ότι ο νόστος εξαρτάται από τις αποφάσεις των θεών και από τις δυνατότητες του Οδυσσέα.



ΙΙ. Σύνδεση με τα προηγούμενα

Η Αθηνά υπενθυμίζει σε συμβούλιο των θεών ότι ο Οδυσσέας βρίσκεται ακόμη στην Ωγυγία.

Ο Δίας δίνει εντολή στον Ερμή να πάει στην Ωγυγία και να ανακοινώσει στην Καλύψώ την απόφαση των θεών για επιστροφή του Οδυσσέα.



ΙΙΙ. Παρουσίαση της ενότητας       

Η παρουσίαση γίνεται από τον καθηγητή.

Σύντομη απόδοση περιεχομένου Το ταξίδι του Ερμή (ε 50-63).

Θέμα: Ο Ερμής στην Ωγυγία. Ο διάλογος με την Καλυψώ



Διάρθρωση: 

        α) Το ταξίδι του Ερμή (στ. 50-63)

        β) Ο Ερμής στην Ωγυγία  (στ. 64-107)

        γ) Διάλογος Ερμή και Καλυψώς (στ. 108-164)

 

IV. Ανάλυση



  α΄ ενότητα : Το ταξίδι του Ερμή

Η προετοιμασία του θεού: Τα χρυσά πέδιλα ως συμβολισμός της αθανασίας. Το μαγικό ραβδί με το οποίο ο Ερμής φέρνει τον ύπνο αλλά ως ψυχοπομπός οδηγεί και τις ψυχές στον Άδη. Συζήτηση για τους συμβολισμούς της εξάρτησης του Ερμή.

Η αναχώρηση του Ερμή : Το ταξίδι του θεού- ο αιθέρας και η θάλασσα. Η διαδρομή είναι φανταστική, δεν εντοπίζεται στο χάρτη.



  β΄ενότητα: Ο Ερμής στην Ωγυγία

Η περιγραφή του νησιού: Ο Ερμής φτάνει στο σπήλαιο της Καλυψώς. Η περιγραφή του νησιού από την περιφέρεια στο κέντρο: στην αρχή η άγρια φύση, κατόπιν το τοπίο αποκτά ζωή και κίνηση. Η άγρια θάλασσα, το δάσος, τα ανθισμένα λιβάδια η κληματαριά, το γάργαρο νερό, η σπηλιά, το τζάκι, η νύμφη που υφαίνει και τραγουδάει.

Η Ωγυγία νησί φανταστικό: Να τονιστεί στους μαθητές ότι το νησί της Καλυψώς, η Ωγυγία, είναι ένας τόπος ανύπαρκτος, όπως είναι ανύπαρκτος και οι χώρες που ταξίδεψε ο Γκιούλιβερ.

Η υποδοχή του Ερμή από την Καλυψώ: Ο τρόπος υποδοχής και φιλοξενίας του Ερμή έχει κοινά στοιχεία με την ομόλογη σκηνή της Αθηνάς-Μέντη και του Τηλέμαχου.

Τα κοινά αυτά στοιχεία δείχνουν ότι οι θεοί είναι ανθρωπόμορφοι, δηλ. πλασμένοι «κατ’ εικόνα του ανθρώπου».



  γ΄ ενότητα: Διάλογος Ερμή και Καλυψώς

Η ανακοίνωση της εντολής του Δία: Η δομή του λόγου του Ερμή (προϊδεασμός για το δυσάρεστο περιεχόμενο- αιτία της δυσάρεστης αποστολής- ο τελεσίδικος χαρακτήρας της εντολής - ο «συφοριασμένος» Οδυσσέας – η αναχώρηση του Οδυσσέα είναι απόφαση των θεών και της μοίρας). Ποια στοιχεία προσθέτει ο Ερμής στην εντολή και ποια αφαιρεί.

Η αντίδραση της Καλυψώς: Η Καλυψώ αντιδρά συναισθηματικά. Κατηγορεί τους θεούς ως ζηλόφθονα όντα και μάλιστα ότι η ζήλια τους στρέφεται κατά των γυναικείων θεοτήτων που ερωτεύονται θνητούς. Τα παραδείγματα που δείχνουν τον άτυχο έρωτα θεάς και θνητού. Η θεά παρουσιάζει τις ευεργεσίες της προς τον Οδυσσέα, αποσιωπώντας όμως τα αρνητικά αισθήματα του ήρωα για την παραμονή του στην Ωγυγία. Μυθολογικές προεκτάσεις και πραγματικότητα. Η Καλυψώ υποχωρεί και υποτάσσεται στη θέληση του Δία. Αρνείται  ότι έχει τη δυνατότητα να βοηθήσει τον Οδυσσέα στο ταξίδι της επιστροφής. Το νόημα των λόγων της Καλυψώς (αποφεύγει την οργή του Δία, αλλά θέλει να κρατήσει και τον Οδυσσέα).

Η συμβολή του ανθρώπινου παράγοντα στην επίτευξη του νόστου:  Η Καλυψώ δεν διαθέτει πλοίο και συντρόφους για την επιστροφή του Οδυσσέα. Ο Δίας κάνει λόγο για μοναχικό ταξίδι του ήρωα (στ. 38-39). Άρα ο νόστος του Οδυσσέα θα εξαρτηθεί από τις δυνάμεις του ίδιου του ήρωα (πρβλ. και ανάλογη μείωση των θεϊκών επεμβάσεων στο α 226-268).

Η αναχώρηση από την Ωγυγία: Η προειδοποίηση του Ερμή προς τη νύμφη να αφήσει ελεύθερο τον Οδυσσέα, γιατί αλλιώς θα αντιμετωπίσει την οργή του Δία. Έτσι προλαμβάνει τον ενδεχόμενο δόλο της Καλυψώς. 



V. Ανακεφαλαίωση

      Σε αντίθεση με άλλες περιπέτειες του νόστου ο Οδυσσέας παραμένει αδρανής και παθητικός κατά την επτάχρονη καθήλωσή του στην Ωγυγία. Αυτή ωστόσο η εξωτερική αδράνεια αντισταθμίζεται από τη συναισθηματική ένταση του ήρωα (ε 92-5).  

 

VΙ.  Ασκήσεις

Βλ. τις «Ερωτήσεις - Θέματα για συζήτηση ή εργασία» στο βιβλίο του μαθητή (σελ. 141-142).				

 				

2ο Ομήρου Ιλιάδα, Α, 172-244



Ι. Στόχοι

Να κατανοήσουν οι μαθητές την αιτία για την οποία θέλει ο Αγαμέμνων να τιμωρήσει τον Αχιλλέα.

Να παρακολουθήσουν την εσωτερική πάλη του Αχιλλέα και το νόημα της παρέμβασης της Αθηνάς.

Να εκτιμήσουν τη σημασία του τρόπου αντίδρασης του Αχιλλέα με λόγια, αντί για επιθετικές πράξεις. 



ΙΙ. Σύνδεση με τα προηγούμενα

Ο Αχιλλέας κινεί τη διαδικασία αντιμετώπισης του θανατικού και ο μάντης αποκαλύπτει την ενοχή του Αγαμέμνονα.

Η σύγκρουση Αχιλλέα και Αγαμέμνονα και η ραγδαία κλιμάκωσή της. 



ΙΙΙ. Παρουσίαση της ενότητας       

Η παρουσίαση γίνεται είτε από το διδάσκοντα είτε από μαθητή που μπορεί να αποδώσει καθαρά και παραστατικά το κείμενο.

Σύντομη απόδοση του περιεχομένου

Θέμα: Κορύφωση σύγκρουσης  Αγαμέμνονα και Αχιλλέα - Παρέμβαση της Αθηνάς.



Διάρθρωση: 

        α) Κορύφωση σύγκρουσης  Αγαμέμνονα και Αχιλλέα (στ. 172-187).

        β) Εσωτερική πάλη του Αχιλλέα -Παρέμβαση της Αθηνάς (στ. 188-222).

        γ) Ύβρεις κατά του Αγαμέμνονα - Όρκος του Αχιλλέα για αποχώρηση από τη μάχη (στ. 223-244).

 

IV. Ανάλυση



  Σχολιάζονται με κειμενικές αναφορές τα ακόλουθα:

  α΄ ενότητα : Κορύφωση σύγκρουσης  Αγαμέμνονα και Αχιλλέα 

Ο Αγαμέμνονας ανυποχώρητος στις απειλές του Αχιλλέα, τον κατηγορεί για εριστικότητα και επιθετική στάση. Απειλεί κατόπιν ότι, ως ανώτερος από τον Αχιλλέα, ενδέχεται να αφαιρέσει το «γέρας» του, τη Βρισηίδα.   

Η απειλή του Αγαμέμνονα (και αργότερα η πραγματοποίησή της, στ. 320 και εξής) έχει τη δικαιολογία  της στην αμφισβήτηση από τον Αχιλλέα της ηγετικής του θέσης στο στράτευμα. 



  β΄ενότητα: Εσωτερική πάλη του Αχιλλέα -Παρέμβαση της Αθηνάς

Το δίλημμα του Αχιλλέα και η έντονη εσωτερική του πάλη - Η παρέμβαση της Αθηνάς και η σημασία της - Η απάντηση του Αχιλλέα - Η πειθαρχία του στις εντολές των θεών (Αθηνάς  και Ήρας).

Τονίζεται το γεγονός ότι επιτρέπει η θεά το ξέσπασμα της οργής του Αχιλλέα με ύβρεις, αποτρέπει όμως κάθε επιθετική του πράξη.  

Η επιστροφή της Αθηνάς στον Όλυμπο, ύστερα από την περαίωση της αποστολής της.



  γ΄ ενότητα: 

Ύβρεις κατά του Αγαμέμνονα - Όρκος του Αχιλλέα για αποχώρηση από τη μάχη 

Οι βαρύτατες ύβρεις που εκτοξεύει ο Αχιλλέας εντυπωσιάζουν, συντελούν όμως στο να παρουσιάζεται διφορούμενη η προσωπικότητα του Αχιλλέα (αλλού στο έπος εμφανίζεται γενναίος αρχηγός και με βασιλικές αρετές)- έμμεση κατηγορία και κατά των Αχαιών οι οποίοι δεν αντέδρασαν στην αδικία που ο ίδιος υπέστη. 

Ο όρκος του Αχιλλέα στο σκήπτρο του και η σημασία που αυτό προσλαμβάνει ιδιαίτερα για την υποδήλωση του τελεσίδικου αυτής της απόφασης. 

Προφητεία του Αχιλλέα για τον ατελέσφορο μελλοντικό αγώνα των αχαιών και τις μαζικές τους απώλειες.



V. Ανακεφαλαίωση

Γίνεται συζήτηση για όλη τη διδακτική ενότητα( δύο ή τρεις μαθητές επισημαίνουν τα κύρια σημεία της ενότητας που γράφονται στον πίνακα. 

Ο διδάσκων αξιοποιεί το κατάλληλο εποπτικό υλικό και ακολουθούν ασκήσεις και δραστηριότητες στην τάξη και στο σπίτι.

  

VΙ.  Ασκήσεις

Να διερευνήσετε τα κίνητρα και το ήθος των δύο πρωταγωνιστών, Αχιλλέα και Αγαμέμνονα.

Να καταγράψετε, με αναφορές στο κείμενο, την ανοδική πορεία και την κορύφωση της σύγκρουσης των δύο ανδρών, έχοντας υπόψη αυτά που έχουν προηγηθεί.

Να σχολιάσετε την αντίδραση των δύο ανδρών λαμβάνοντας υπόψη τη θέση/ιεραρχία τους στο στράτευμα (εξουσία και προσωπική αξία).

Να διερευνήσετε το ρόλο της Αθηνάς σε σχέση με την πλοκή του έργου και τη συναισθηματική κατάσταση του Αχιλλέα.



Β΄Τάξη 



1ο  Ηροδότου Ιστοριών  VII (Ζ) 139-45, 175, 177



I. Στόχοι

Να κατανοήσουν οι μαθητές:

τον αποφασιστικό ρόλο των Αθηναίων στη σωτηρία της Ελλάδας

τους παράγοντες που καθόρισαν τον σωτήριο ρόλο της Αθήνας.

 

II. Καθορισμός των κύριων θεμάτων της ενότητας

Οι Αθηναίοι σωτήρες της Ελλάδας (VII. 139).

Οι χρησμοί και η ερμηνεία τους (VII. 140-143)

Η ναυπήγηση στόλου από την αθηναϊκή πολιτεία (VII. 144).

Το συνέδριο των Ελλήνων στον Ισθμό (VII. 145).

Η πρώτη γραμμή άμυνας: Θερμοπύλες-Αρτεμίσιο (VII. 175, 177).



Ανάπτυξη- Ανάλυση



1. Οι Αθηναίοι σωτήρες της Ελλάδας

1.1. Σύνδεση με τα προηγούμενα και τα επόμενα.

      Ενόσω ο Ξέρξης βρίσκεται στην Πιερία (VII. 131, πβ. 177), ο Ηρόδοτος εκθέτει ορισμένα θέματα σχετικά με τις αποφάσεις και τις ενέργειες των Ελλήνων. Μετά την προβολή του σπαρτιατικού ήθους (VII. 134-6), εξαίρεται ο σημαντικός ρόλος που έπαιξε η Αθήνα για τη σωτηρία της Ελλάδας από τους Πέρσες. Η άνοδος στην πολιτική ηγεσία του Θεμιστοκλή και η ναυπήγηση αξιόλογου στόλου υπήρξαν τα δύο βασικά γεγονότα, τα οποία καθόρισαν τον σωτήριο ρόλο της πόλης στον αγώνα εναντίον των Περσών.      



1.2. Οι δύο εκδοχές του Ηροδότου για τον αποφασιστικό ρόλο των Αθηναίων.

      Στο κεφ. VII. 139 ο ιστορικός αναπτύσσει τους λόγους για τους οποίους θεωρεί τους Αθηναίους «σωτήρες της Ελλάδας». Αν οι Αθηναίοι εγκατέλειπαν την πόλη τους πανικόβλητοι μπροστά στον περσικό κίνδυνο ή αν παραδίδονταν στον Ξέρξη, κανείς μετά δεν θα τολμούσε να αντιμετωπίσει τον Πέρση βασιλιά στη θάλασσα. Στην περίπτωση αυτή η εξέλιξη των πραγμάτων θα ήταν η εξής. Ακόμη και αν οι Πελοποννήσιοι έκτιζαν τείχος από τη μια άκρη του Ισθμού ως την άλλη�,   κανένα όφελος δεν θα προέκυπτε από αυτό εφόσον ο Ξέρξης θα κυριαρχούσε στη θάλασσα. Καθώς ο περσικός στόλος θα κυρίευε τη μια πόλη ύστερα από την άλλη, οι σύμμαχοι μοιραία θα πρόδιδαν τους Λακεδαιμόνιους. Τότε οι Λακεδαιμόνιοι, απομονωμένοι, όσο και αν πολεμούσαν γενναία, δεν θα κατόρθωναν τίποτε άλλο παρά να πεθάνουν ένδοξα. 

      Ο Ηρόδοτος ωστόσο παρουσιάζει και μια δεύτερη εκδοχή. Προτού συμβούν τα παραπάνω, υπήρχε το ενδεχόμενο οι Λακεδαιμόνιοι βλέποντας τους άλλους Έλληνες να μηδίζουν (πβ. VII. 131, 138), να έκλειναν και αυτοί συνθήκη με τον Ξέρξη. Το βέβαιο ήταν ότι και στις δύο περιπτώσεις η Ελλάδα θα υποδουλωνόταν στους Πέρσες. Mε την επιλογή, συνεπώς, των Αθηναίων «να εξακολουθήσει η Ελλάδα να ζει ελεύθερη, αυτοί ήταν που κράτησαν όρθιο όλο τον υπόλοιπο ελληνικό κόσμο, όσος δε μήδισε, και αναχαίτισαν τον βασιλιά, ύστερα βέβαια από τους θεούς»�. Σύμφωνα με το συμπέρασμα του ιστορικού η σωτηρία της Ελλάδας οφείλεται εκτός από τους Αθηναίους και στους θεούς. Παρόμοια, και η ναυμαχία της Σαλαμίνας αποδίδεται από τον Θεμιστοκλή στους θεούς που δεν επέτρεψαν να επεκταθεί στην Ευρώπη η αλαζονική εξουσία του Ξέρξη (VIII. 109).   

          

1.3. Ο Ηρόδοτος εκθέτει την ιστορική αλήθεια.

      Στο σημείο αυτό θα μπορούσε κάποιος να υποστηρίξει ότι η ευνοϊκή στάση του Ηροδότου έναντι των Αθηναίων οφείλεται στη σημαντική επίδραση που είχε ασκήσει η Αθήνα, ως κέντρο πολιτικής και πνευματικής ζωής, στη διαμόρφωση της προσωπικότητάς του (βλ. την εισαγωγή του σχολικού βιβλίου, σελ. 10). Θα πρέπει όμως να λάβουμε υπόψη ότι ο ιστορικός ισχυρίζεται πως η άποψή του βρίσκεται «κοντά στην αλήθεια». Η αληθής έκθεση των πραγμάτων είναι το κίνητρο που εξωθεί τον Ηρόδοτο να διατυπώσει απόψεις που γνωρίζει ότι θα δυσαρεστήσουν τους υπόλοιπους Έλληνες. Η αλήθεια των λεγομένων του Ηροδότου αποδεικνύεται στο κεφ. VIII. 144, όπου οι Αθηναίοι επιδεικνύουν πανελλήνιο πνεύμα.

      Ειδικότερα προτού οι Πέρσες εισβάλουν για δεύτερη φορά στην Αθήνα, ο Μαρδόνιος (από τη Θεσσαλία όπου βρισκόταν) πρότεινε στους Αθηναίους συμμαχία με αντάλλαγμα την πολιτική τους αυτονομία (VIII. 140 εξ., πβ. IX. 4-5). Oι Αθηναίοι όμως απέρριψαν τις προτάσεις του, επειδή πίστευαν ότι οι Έλληνες αποτελούσαν ενιαίο έθνος με ισχυρούς δεσμούς καταγωγής, γλώσσας, θρησκείας και πολιτισμού (VIII. 144. 2). Επομένως δεν ήταν δυνατόν να μηδίσουν και να ανεχθούν την υποδούλωση της Ελλάδας: τ`ο ] Ελληνικόν, [ε`ον \ομαιμόν τε κα`ι ]ομόγλωσσον, κα`ι θε~ων ]ιδρύματά τε κοιν`α κα`ι θυσίαι κα`ι {ηθεά τε ]ομότροπα, τ~ων προδότας γενέσθαι [Αθηναίους ο[υκ }αν ε@υ {εχοι. Δηλαδή «ο ελληνισμός, ένας κόσμος που στις φλέβες του κυλά το ίδιο αίμα και που μιλά την ίδια γλώσσα κι έχει κοινά τα λατρευτικά κέντρα των θεών και θυσίες και συνήθειες ίδιες κι απαράλλαχτες». Αν  η ελευθερία ταυτιζόταν στη Σπάρτη με την υποταγή στο νόμο (βλ. τον διάλογο Δημάρατου και  Ξέρξη, VII. 102, 104), ο σπαρτιατικός νόμος αποτελούσε επαρκές κίνητρο για την αυτοθυσία και την προάσπιση της πάτριας γης, όχι όμως αναγκαστικά και της υπόλοιπης Ελλάδας�. Στην Αθήνα αντίθετα το θέμα νόμου και ελευθερίας είναι διαφορετικό. Η έννοια της ελευθερίας υπερβαίνει τα στενά όρια της πόλης, διευρύνεται και αφορά όλους τους Έλληνες�.



2. Οι χρησμοί και η ερμηνεία τους

2.1.  Οι Αθηναίοι ζητούν χρησμό από το μαντείο των Δελφών.

      «Οι Αθηναίοι έστειλαν επίσημη αντιπροσωπία στους Δελφούς και περίμεναν να πάρουν χρησμό�SYMBOL 183 \f "Times New Roman" \s 11�·� κι αφού έκαναν τις τυπικές ιεροτελεστίες στον περίβολο του ναού, μπήκαν στο εσωτερικό του και κάθισαν». Όσοι ζητούσαν χρησμό από το μαντείο των Δελφών έπρεπε να καθαρθούν με νερό από την Κασταλία πηγή, να φορέσουν στεφάνι από δάφνη, να προσευχηθούν και να προσφέρουν θυσία. Εάν δεν είχαν το δικαίωμα της προμαντείας (δηλ. το δικαίωμα να συμβουλευθούν το μαντείο πριν από την κανονική σειρά των λοιπών επισκεπτών, βλ. Ι. 54. 2), περίμεναν τη σειρά τους που οριζόταν με κλήρο. Προχωρούσαν τότε μέσα στον ναό ({αδυτον, μέγαρον), όπου βρισκόταν το άγαλμα του θεού και στο σκοτεινό βάθος ο τρίποδας πάνω στον οποίο καθόταν η Πυθία.          



2.2. Ο δελφικός χρησμός και οι διαφορετικές ερμηνείες.

      Ο διφορούμενος χρησμός που έφερε η αθηναϊκή αντιπροσωπία από τους Δελφούς, προκάλεσε δύο αλληλοσυγκρουόμενες ερμηνείες. Ορισμένοι από τους πιο ηλικιωμένους υποστήριζαν πως με το ξύλινο τείχος ο θεός εννοούσε τον ξύλινο φράκτη με τον οποίο ήταν οχυρωμένη η ακρόπολη τον παλαιό καιρό. Σύμφωνα με την ερμηνεία αυτή η ακρόπολη θα έμενε απόρθητη: «σωμός το ξύλινο το τείχος  για σένα και τα τέκνα σου�SYMBOL 183 \f "Times New Roman" \s 11�·� απόρθητο θα μείνει» (VII. 141.3). Γι’ αυτό και όταν ο Ξέρξης εισέβαλε στην Αθήνα, πριν τη ναυμαχία της Σαλαμίνας, βρήκε λίγους Αθηναίους οχυρωμένους πάνω στην ακρόπολη, την οποία είχαν  φράξει με θυρόφυλλα και άλλα ξύλα (VIII. 51 εξ.).

      Άλλοι πάλι υποστήριζαν ότι ο θεός υπονοούσε με το χρησμό τα πλοία. Σε αυτούς όμως επικρατούσε κάποια σύγχυση εξαιτίας των δύο τελευταίων στίχων του χρησμού (VII. 141. 4): «ω θεία Σαλαμίνα, εσύ θα καταστρέψεις  παιδιά μανάδων ή την εποχή της σποράς ή την εποχή του θερισμού». Οι χρησμολόγοι υποστήριζαν (VΙΙ. 142. 3) ότι οι δύο αυτοί στίχοι προμηνούσαν ήττα σε περίπτωση που ναυμαχούσαν στη Σαλαμίνα. Πώς συμβιβαζόταν όμως αυτό με τη σωτηρία που θα προερχόταν από τον στόλο; Πώς τα πλοία θα αποτελούσαν το «απόρθητο»  ξύλινο τείχος που θα έσωζε τους Αθηναίους από την καταστροφή (VII. 141. 3); Προφανώς κατά τους χρησμολόγους, οι οποίοι επέμεναν να μη γίνει ναυμαχία αλλά να εγκαταλειφθεί η Αττική (VII. 143. 3)�, τα πλοία ως μέσο φυγής ήταν ταυτόχρονα και μέσο σωτηρίας. 



2.3. Η ερμηνεία του Θεμιστοκλή.

      Η «ορθότητα της ερμηνείας των χρησμολόγων» αμφισβητήθηκε από τον Θεμιστοκλή (VΙΙ. 143). Ο Θεμιστοκλής με την οξύνοια και την προορατικότητα που τον διέκρινε� υποστήριξε ότι ο χρησμός δεν θα αποκαλούσε τη Σαλαμίνα «θεία» αλλά σχετλίη, δηλαδή «καταραμένη», αν επρόκειτο να πεθάνουν εκεί οι Αθηναίοι. Επομένως, οι δύο τελευταίοι στίχοι του χρησμού αφορούσαν τις απώλειες των εχθρών στη Σαλαμίνα (VII. 143. 1-2). Αντίθετα οι Αθηναίοι έπρεπε να ετοιμασθούν για ναυμαχία, γιατί αυτή την έννοια είχε το ξύλινο τείχος. Η άποψη του Θεμιστοκλή ήταν αυτή που επικράτησε τελικά όπως φαίνεται από τα κεφ. VII. 143  και VII. 144. Συνεπώς χάρη κυρίως στον Θεμιστοκλή οι Αθηναίοι αποφασίζουν να προβάλουν αντίσταση στους Πέρσες κατά θάλασσα και να μην εγκαταλείψουν αμαχητί και πανικόβλητοι την πόλη τους (πβ. VΙΙ. 139).         



3. Η ναυπήγηση στόλου από την αθηναϊκή πολιτεία

      Εκτός από την ερμηνεία του δελφικού χρησμού και μια άλλη γνώμη του Θεμιστοκλή αποδείχθηκε χρήσιμη κατά τις κρίσιμες ώρες του πολέμου. Ο πολιτικός έπεισε τους Αθηναίους να παραιτηθούν από τα έσοδα των μεταλλείων του Λαυρίου προκειμένου να ναυπηγηθούν με αυτά τα χρήματα διακόσια πολεμικά καράβια (VII. 144, πβ. VII. 138: «ούτε καράβια διέθετε η Ελλάδα σε αριθμό που να είναι σε θέση να αντιμετωπίσουν τον εχθρό που πλησίαζε»). Τα μεταλλεία (που έβγαζαν άργυρο και μόλυβδο) ήταν ιδιοκτησία του κράτους. Όμως η πολιτεία τα εκμίσθωνε  σε ιδιώτες (συνήθως για τρία χρόνια), οι οποίοι ήταν υποχρεωμένοι να δίνουν ετησίως ένα ορισμένο χρηματικό ποσό (συνήθως ένα τάλαντο) καθώς και το ένα εικοστό τέταρτο της παραγωγής.

      Ο Ηρόδοτος δεν διευκρινίζει αν η διανομή των χρημάτων, για την οποία κάνει λόγο, ήταν κανονική ή έκτακτη. Ενδεχομένως να ήταν έκτακτη και να προερχόταν από ένα πλεόνασμα χρημάτων ύστερα από την ανακάλυψη ενός νέου μεταλλείου στην περιοχή του Λαυρίου.

      Τα «άλλα» πλοία που ήταν ανάγκη να ναυπηγηθούν θα ήταν εφεδρικά και θα αντικαθιστούσαν όσα θα καταστρέφονταν ή θα πάθαιναν ζημιές. Έτσι παρά τις απώλειες στο Αρτεμίσιο (VIII. 18, πβ. 16) ο αθηναϊκός στόλος εξακολουθούσε να αριθμεί διακόσια καράβια στη Σαλαμίνα. Κατά την κρίσιμη αυτή ναυμαχία αποδείχθηκε η χρησιμότητα των πλοίων που είχαν ναυπηγηθεί ύστερα από την πρωτοβουλία του Θεμιστοκλή.



4. Το συνέδριο των Ελλήνων στον Ισθμό

      Μετά τους χρησμούς που δίνονται στους Αθηναίους, οι Έλληνες αποφασίζουν -κατά πάσα πιθανότητα σε συνέδριο που γίνεται στον Ισθμό της Κορίνθου (φθινόπωρο του 481 π. Χ.)- να σταματήσουν τις εμφύλιες διαμάχες και να αντιμετωπίσουν ενωμένοι τους Πέρσες (VΙΙ. 145). Ο κίνδυνος που θα μπορούσε να διατρέξει η Ελλάδα από ένα εμφύλιο πόλεμο ήταν και η αιτία για την οποία οι Αθηναίοι δέχθηκαν να παραχωρήσουν την αρχηγία του ναυτικού στους Λακεδαιμόνιους (VIII. 3).



5. Η πρώτη γραμμή άμυνας: Θερμοπύλες - Αρτεμίσιο

      Την άνοιξη του 480 π.χ.. οι Έλληνες αποφασίζουν στον Ισθμό για τον τόπο όπου θα προέβαλλαν αντίσταση στον Ξέρξη (VII. 175)�. Η γνώμη που επικράτησε ήταν να προβάλουν άμυνα στις Θερμοπύλες για τρεις κυρίως λόγους: α) υπήρχε μόνο ένα πέρασμα� που β) ήταν και στενότερο από το πέρασμα της Θεσσαλίας (οι Πέρσες συνεπώς δεν θα μπορούσαν να εκμεταλλευθούν ούτε την αριθμητική τους υπεροχή ούτε τη δύναμη του ιππικού τους) και γ) πλησιέστερο στη χώρα τους. Παράλληλα ο στόλος κινήθηκε προς το Αρτεμίσιο, επειδή η γειτνίαση με τις Θερμοπύλες διευκόλυνε την ανταλλαγή πληροφοριών με τον στρατό της ξηράς (VII. 175, 177).



IV. Ανακεφαλαίωση

      Στα κεφάλαια VII. 139-145, 175, 177 ο Ηρόδοτος εκθέτει ορισμένα γεγονότα που προηγούνται της μάχης των Θερμοπυλών. Από τα κεφάλαια αυτά κατανοούμε πώς και γιατί οι Αθηναίοι αποφάσισαν να αντιμετωπίσουν τους Πέρσες κατά θάλασσα καθώς και τη σημασία που είχε η απόφασή τους αυτή για τη σωτηρία της Ελλάδας. Στα κεφάλαια ειδικότερα VΙΙ. 175 και 177 μαθαίνουμε ότι οι Έλληνες ενωμένοι προκρίνουν τις Θερμοπύλες και το Αρτεμίσιο ως τόπους κατάλληλους για να αντιπαραταχθούν στον περσικό στρατό και στόλο.



V. Παράλληλα κείμενα  (βλ. σελ. 111-2 του μαθητικού βιβλίου)

1. Θουκυδίδου Ιστοριών Ι. 138.

2. Πλουτάρχου Θεμιστοκλής 3.



VΙ. Ερωτήσεις

      Βλ. τα «Θέματα για μελέτη - Ερωτήσεις» στο βιβλίο του μαθητή (σελ. 112).       





2ο Ανθολόγιο, Ο τόπος και οι άνθρωποι



 Ενότητα Ι, Η Αθήνα (Στράβ. Γεωγρ. Θ, 16)

Ι. Στόχοι του μαθήματος

Να γνωρίσουν οι μαθητές τον γεωγραφικό περίγυρο της αρχαίας Αθήνας. 

Να εντάξουν χαρακτηριστικά μνημεία στον ευρύτερο χώρο της αρχαίας αγοράς και της Ακρόπολης.

Να συνδέσουν τον χώρο και τα μνημεία με θεσμούς, ανθρώπους, ιδέες.

Να διαπιστώσουν ομοιότητες και διαφορές ανάμεσα στον τόπο, στον χρόνο, στα γραμματειακά είδη, στους συγγραφείς μέσα στα πλαίσια ενός κοινού θέματος, «περιδιαβάζοντας» στην Αγορά και την Ακρόπολη.



ΙΙ. Αφόρμηση

   Η συναισθηματική προετοιμασία των μαθητών και η δημιουργία κατάστασης δεκτικότητας, μπορεί να ξεκινήσει από την ανάγνωση και τον σχολιασμό των εισαγωγικών σημειωμάτων του σχολικού βιβλίου. 



ΙΙΙ. Παρουσίαση του κειμένου 

   Το κείμενο διαβάζεται από τον διδάσκοντα.



ΙV. Θέμα : Ο χώρος της Ακρόπολης και χαρακτηριστικά μνημεία της Αθήνας

      Το θέμα καθορίζεται με συζήτηση.



Διάρθρωση της Ενότητας

α. Ο χώρος και τα μνημεία κατά την περιγραφή του Στράβωνος

β. Αναφορές του Στράβωνος σε άλλους συγγραφείς



Ανάλυση-Ανάπτυξη

α.  Οι μαθητές καλούνται να εντοπίσουν τον τόπο και τα βασικά του χαρακτηριστικά (πεδιάδα, βράχος Ακρόπολης, κατοικημένος περίγυρος). Εντάσσουν τον συγκεκριμένο τόπο μέσα στον ευρύτερο γεωγραφικό περίγυρο της Αττικής, της οποίας την περιγραφή ο Στράβων έχει αρχίσει από την αρχή του Θ βιβλίου (Θ,3). Τονίζεται στους μαθητές η φύση και ο χαρακτήρας του κειμένου, όπως και η έκταση των Γεωγραφικών του Στράβωνος. Ο Στράβων ως περιηγητής περιγράφει τον χώρο και επιλεκτικά τα μνημεία, συνδέοντάς τα με τον μύθο και την ιστορία. Η μεγάλη έκταση του έργου (17 βιβλία) επιβάλλει σύντομες αναφορές στα μνημεία και σε άλλους συγγραφείς. Έτσι αποκαλύπτεται η συγγραφική αντίληψη του Στράβωνος  και εξηγείται γιατί η περιγραφή του επικεντρώνεται στον ναό της Αθηνάς, τον αρχαίο ναό της Πολιάδος και τον Παρθενώνα, του οποίου αναφέρεται ο αρχιτέκτονας και ο γλύπτης του λατρευτικού αγάλματος της Αθηνάς. Επισημαίνεται κατά τη διδασκαλία ότι ο Στράβων αντιπαρέρχεται τα άλλα μνημεία και σταματά στα πανάρχαια σεβάσματα των Αθηναίων, τα οποία συνδέονται ιδιαίτερα με τη θρησκευτική, πολιτική και πολιτιστική ζωή της πόλης.

Η διδασκαλία διευρύνεται με την επιστράτευση ως παραλλήλου κειμένου του αποσπάσματος ΙΙ του σχολικού βιβλίου (Παυσ., Ελλάδος Περιήγησις, Ι, 1-4). Συνδυάζεται η παρουσίαση του κειμένου με εποπτικό υλικό που αναφέρεται στον Παρθενώνα και το χρυσελεφάντινο άγαλμα της Αθηνάς (Αθηνά Βαρβακείου, αναπαράσταση αετωμάτων κ.ά.)

β.  Επισημαίνεται στους μαθητές ότι το β΄μέρος του κειμένου περιλαμβάνει το απόσπασμα του ρήτορα Ηγησία και την αναφορά στον περιηγητή Πολέμωνα, από τον οποίο είναι δυνατό να αντληθεί πλήθος πληροφοριών για  τα αρχαία μνημεία. Έτσι η περιγραφή του Στράβωνος διευρύνεται χρονικά (Ηγησίας 3ος π.χ.. αι., Πολέμων 2ος π.χ.. αι., Στράβων 1ος π.χ.. αι.) αλλά και συγγραφικά (Ηγησίας -ρητορικό κείμενο, Στράβων -  Παγκόσμια Γεωγραφία, Πολέμων - Περιγραφή μνημείων Ακρόπολης).

         Οι μαθητές καλούνται να εντοπίσουν ότι το απόσπασμα από τον Ηγησία (μέσα σε εισαγωγικά) δεν είναι κείμενο περιγραφικό αλλά ρητορικό. Ο Ηγησίας, ο κυριότερος εκπρόσωπος της ασιανής ρητορικής (βλ. Εισαγωγή ρητορικών κειμένων Β΄ Ενιαίου Λυκείου, έκδ. ΟΕΔΒ, 1999, σελ. 15) ενισχύει και κατά έντονα μάλιστα τρόπο ότι η Αθήνα είναι ο χώρος των θεών και των ηρώων με τις αναφορές του στην Ακρόπολη, στην Ελευσίνα, το Λεωκόριο και το Θησείο, τα οποία συνδέονται με τη θρησκεία και την ιστορία των Αθηνών. Έτσι οι μαθητές συνειδητοποιούν ότι ο χώρος και τα μνημεία εκφράζουν ιδέες, θεσμούς, πρόσωπα.

         Ως παράλληλο κείμενο είναι δυνατό να χρησιμοποιηθεί το απόσπασμα του ρήτορα Λυκούργου της άσκησης 2.

         Με την αναφορά του Στράβωνος στον Πολέμωνα οι μαθητές πληροφορούνται για το πλήθος των μνημείων της Αρχαίας Αγοράς. Μορφή τέτοιας περιγραφής αποτελεί το κείμενο του Παυσανία Ι, 2-4, από την παρουσίαση του οποίου οι μαθητές μπορούν να κατανοήσουν τη δομή και τον χαρακτήρα των περιηγητικών-περιγραφικών κειμένων.



VI. Ανακεφαλαίωση

Επισημαίνεται ότι το κείμενο του Στράβωνος με την αναφορά στον Ηγησία και τον Πολέμωνα  αναπαριστά τον χώρο της κυρίως πόλης της Αθήνας και χαρακτηριστικά μνημεία. Τονίζεται ακόμη ότι ο τρόπος της περιγραφής συνδέει τον χώρο με ιδέες, θεσμούς, πρόσωπα, πολιτικές και πολιτιστικές εκφράσεις, όπως αποκαλύπτεται από το απόσπασμα του Αριστοφάνη, με την ανάγνωση του οποίου κλείνει η διδασκαλία.



Ασκήσεις 

Οι ασκήσεις 1, 3, 4 του σχολικού βιβλίου



Δραστηριότητες -Συνθετικές εργασίες

Επίσκεψη και διδασκαλία στον χώρο της Αγοράς και της Ακρόπολης.

Συλλογή περιηγητικών κειμένων για την Ακρόπολη και την Αγορά.

Συλλογή και παρουσίαση λογοτεχνικών κειμένων που εμπνέονται από τον ίδιο χώρο.

Οργάνωση φωτογραφικής έκθεσης.



Γ΄Τάξη 



1ο Δείγμα : Ευριπίδη Ελένη



 Πρόλογος, 2η σκηνή (στ. 82-191)

Ι. Στόχοι του μαθήματος

 Να κατανοήσουν οι μαθητές

Τον ρόλο της σκηνής με τον Τεύκρο (τι προσφέρει αυτή στο έργο;).

Τον τρόπο με τον οποίο οι σχετικές πληροφορίες προωθούν την εξέλιξη του μύθου και προβάλλουν την τραγικότητα της ηρωίδας.

Τα στοιχεία  εκείνα  που προβάλλουν την ιδέα του «ειδώλου» και δημιουργούν το στοιχείο της τραγικής ειρωνείας.

Τη σχέση που έχει η σκηνή με την ιστορική πραγματικότητα της εποχής,  στην οποία ανήκει το έργο (ιστορικός χρόνος).

Τα θεατρικά στοιχεία που ενσωματώνονται στην ενότητα.



ΙΙ.  Έλεγχος της κατανόησης του διδαγμένου



(Πρόλογος : 1η σκηνή, στ. 1-82)

		 

   Κατά τη σύντομη αυτή διαδικασία (10΄περ.) ανάμεσα στα άλλα είναι δυνατόν να  επισημανθούν:

α) η μαντική ικανότητα της Θεονόης (στ. 11-18), β) η πληροφορία που δίνει ο Ερμής στην Ελένη ότι θα γυρίσει στην πατρίδα της με τον άνδρα της (στ. 69-71), γ) η γνώμη που έχουν οι Έλληνες γι’ αυτή (στ. 64-68), δ) το ήθος της Ελένης (ιδιαίτερα οι στίχοι 78-82) και ε) η ιδέα του «ειδώλου». Αυτά τα θέματα αποτελούν συνδετικούς κρίκους με την επόμενη ενότητα και διευκολύνουν την κατανόησή της.



ΙΙΙ. Παρουσίαση της ενότητας

   Σύμφωνα με την παιδαγωγική αρχή της συνολικότητας ο καθηγητής πρέπει να παρουσιάσει την ενότητα συνολικά και όχι τμηματικά.

  

IV. Σύντομη απόδοση του περιεχομένου

   Οι μαθητές πρέπει να συνηθίσουν να συνδέουν τους πλαγιότιτλους που αναφέρονται στα βασικά θεματικά κέντρα και να παράγουν συνεχές κείμενο.



V.  Χωρισμός σε υποενότητες 

   Η ενότητα είναι χωρισμένη σε υποενότητες. Είναι δυνατό να ζητήσουμε από τους μαθητές να επισημάνουν τη βάση πάνω στην οποία στηρίζεται η διαίρεση, π.χ.. τη μορφή του λόγου (μονόλογος - στιχομυθία), το περιεχόμενο, τη χρονική βαθμίδα στην οποία ανάγονται τα γεγονότα κτλ. ή ακόμη να επιχειρήσουν άλλη διαίρεση με διαφορετική βάση.

 

VI. Ερμηνεία της ενότητας

   Η ερμηνεία της ενότητας καλό είναι να γίνει κατά υποενότητα. Καλό ακόμη είναι, αν ο χρόνος και η φύση της ενότητας το επιτρέπει, να ανατίθεται σε κάποιον μαθητή να διαβάσει την υποενότητα.



Α. Πρώτη υποενότητα (στ.83-104)  

   Με κατάλληλες ερωτήσεις που ο καθηγητής έχει προετοιμάσει θα προσπαθήσει να κάνει τους μαθητές να επισημάνουν :

Τις σκηνογραφικές και σκηνοθετικές πληροφορίες που είναι ενσωματωμένες στον λόγο (όψη), την είσοδο του Τεύκρου (στ. 83), την εικόνα του παλατιού (στ. 84-86), τη θέα της Ελένης (στ. 87) και την αναφορά στη σαΐτα  (στ. 94). 

Τη συμπεριφορά του Τεύκρου απέναντι στην ξένη, υποτίθεται, Ελένη (ήθος), την έκπληξη που νιώθει στη θέα της (στ. 86), την έκφραση του μίσους για όσα προξένησε στους Έλληνες και τον ίδιο (στ. 91-93) και την αλλαγή της στάσης του απέναντι στην Ελένη (στ. 101-104).

Τη γνώμη που έχουν οι Έλληνες για την Ελένη, την επιβεβαίωση δηλ. της πίστης της ότι οι Έλληνες θεωρούν αυτήν υπεύθυνη για τον Τρωικό πόλεμο και τα δεινά που αυτός προκάλεσε  (τραγικότητα της ηρωίδας) και την πίστη του Τεύκρου ότι έχει μπροστά του όχι την Ελένη, αλλά μια ξένη που της μοιάζει (τραγική ειρωνεία).



Β. Δεύτερη υποενότητα (στ.105-168)



   Ο ρυθμός εδώ μπορεί να είναι ταχύτερος και οι ερωτήσεις γενικότερες. Είναι ακόμη δυνατό να εξηγηθεί ο ρόλος της στιχομυθίας. Στόχος είναι να επισημάνουν οι μαθητές τις πληροφορίες που δίνει ο Τεύκρος στην Ελένη και τον τρόπο, με τον οποίο επηρεάζουν άμεσα τη συναισθηματική και διανοητική κατάσταση της ηρωίδας και προβάλλουν την τραγική θέση στην οποία βρίσκεται.

  Οι πληροφορίες αναφέρονται:

Στην ταυτότητα του Τεύκρου και τη μοίρα του (στ. 105-128). Είναι δυνατό να γίνει αναφορά στον Αίαντα του Σοφοκλή και να τονιστεί η ιδέα της τιμής που οδήγησε τον ήρωα στην αυτοκτονία και τον συνδέει κατά κάποιο τρόπο με την Ελένη.

Στην Τροία (στ.129-138). Είναι δυνατό να υπογραμμιστεί η πίστη ότι η Ελένη είναι υπεύθυνη για όλα όσα συνέβησαν εκεί.

Στην ίδια την Ελένη και την οικογένειά της (στ.129-168). Είναι δυνατό να τονιστούν: α) η ψευδαίσθηση στην οποία βρίσκεται ο Τεύκρος και στην οποία ζουν όλοι οι Έλληνες σχετικά με την Ελένη (ιδέα του ειδώλου) και οι υπαινιγμοί που κάνει η Ελένη σε αυτό το θέμα (στ. 143,145), β) η ιδέα της τιμής που οδήγησε τη μητέρα της Ελένης και τα αδέλφια της στον θάνατο και, ιδίως, γ) η πληροφορία που δίνει ο Τεύκρος στην Ελένη σχετικά με την τύχη του Μενελάου (στ. 156) που αναιρεί την αντίθετη πληροφορία που είχε δώσει σ’αυτήν ο Ερμής (στ.70-73). Όλα αυτά τα στοιχεία συνθέτουν την τραγικότητα της ηρωίδας.



Γ. Τρίτη υποενότητα (στ. 168-191)

   Στην υποενότητα αυτή είναι δυνατό να υπογραμμιστούν:

Ο σκοπός για τον οποίο πήγε ο Τεύκρος στην Αίγυπτο, δηλ. να βρει τη μάντισσα Θεονόη. Υπογραμμίζεται η μαντική ικανότητα της Θεονόης -παγκόσμια φήμη- και προοικονομείται ο ρόλος που θα διαδραματίσει στη συνέχεια (βλ. και στ. 15).

Ο σκοπός του ταξιδιού γενικότερα, δηλ. η ίδρυση της Σαλαμίνας στην Κύπρο (στ. 175-177). Εδώ είναι δυνατό να γίνει σύνδεση του έργου με την ιστορική πραγματικότητα της εποχής που το γέννησε και αναφορά στους πιθανούς λόγους για τους οποίους ο Ευριπίδης εισάγει στο έργο το επεισόδιο με τον Τεύκρο. [Πάντως δεν κρίνεται σκόπιμο να υπεισέλθει ο διδάσκων σε ειδικότερα φιλολογικά θέματα, όπως ο λόγος της επιλογής του Τεύκρου, για τα  οποία επιστημονικά βεβαιωμένη άποψη δεν υπάρχει. Εξάλλου, δεν είναι δυνατόν να συμμετάσχουν οι μαθητές σε συζήτηση τέτοιου είδους προβλημάτων].

Η αινιγματική στάση της Ελένης, δηλ. ότι δε βοηθά τον Τεύκρο (γιατί;), ότι τον προτρέπει να φύγει από την Αίγυπτο (το μοτίβο επανέρχεται στις σκηνές με τον Μενέλαο) και ότι δεν εξηγεί τον λόγο (μοιραία θα αποκαλυπτόταν η ταυτότητα της Ελένης;).

Η αλλαγή στη στάση του Τεύκρου απέναντι στην Ελένη (στ. 186-190)  (ήθος), η ψευδαίσθησή του ότι έχει μπροστά του μια ξένη όμοια με την Ελένη και όχι την ίδια και η δραματική ατμόσφαιρα που αυτή προκαλεί (τραγική ειρωνεία). Κρίνεται σκόπιμο να γίνει συσχετισμός της υποενότητας αυτής με την πρώτη. 



Γενική θεώρηση

   Μετά την ολοκλήρωση της ερμηνείας της ενότητας ζητείται από κάποιο μαθητή να αποδώσει με δημιουργικό τρόπο το περιεχόμενό της ή γίνεται συζήτηση με τους μαθητές. Και στις δύο περιπτώσεις η προσοχή επικεντρώνεται στα κατά ποιόν μέρη της τραγωδίας, δηλ. τον μύθο, το ήθος, την όψη, τη διάνοια και τη λέξη και τα στοιχεία εκείνα που κατά τη γνώμη του διδάσκοντα πρέπει να κρατήσει ο μαθητής. Εδώ είναι δυνατό να διαβάσουμε τα δύο πρώτα αποσπάσματα από τις απόψεις των μελετητών (σ. 191). Ως επιστέγασμα της όλης εργασίας καλό θα είναι να ακούσουν οι μαθητές τη 2η σκηνή ή και ολόκληρο τον Πρόλογο από κάποια κασέτα.



VIII. Ασκήσεις

   Δεν είναι απαραίτητο να φορτώνουμε τους μαθητές με ασκήσεις. Τους δίνουμε λίγες εργασίες, αλλά ελέγχουμε τις τεχνικές που ακολουθούν στην ανάπτυξή τους. Για την αξιοποίηση των ασκήσεων του σχολικού βιβλίου είναι δυνατό να αφήσουμε τους μαθητές να επιλέξουν όποια θέλουν και να τους δώσουμε μία ή δύο κοινές για όλους τους μαθητές, π.χ.. την Ι και την ΙΙΙ. 



2ο  Δείγμα : Αριστοφάνους  Όρνιθες 



 Η Α΄ εριστική (πολεμική) σκηνή (στ. 353-431)



Ι. Στόχοι 

Να κατανοήσουν οι μαθητές ότι τέτοιες σκηνές, που υπάρχουν άφθονες στο αριστοφανικό έργο, προέκυψαν από την επίδραση της σοφιστικής («αγώνες λόγων»). 

Να επισημάνουν την πολεμική ορολογία, που χρησιμοποιεί ο ποιητής, και να απολαύσουν την πολεμική ατμόσφαιρα.

Να χαρούν και να διασκεδάσουν με τα κωμικά στοιχεία της σκηνής, αλλά και να διδαχθούν από τα διδακτικά της.

Να διακρίνουν τη γνωστή αντιπολεμική διάθεση του Αριστοφάνη, μέσα από τον τρόπο που οδηγεί τους αντιμαχόμενους σε αλληλοπροσέγγιση και συνεννόηση.



ΙΙ. Αφόρμηση από το περιβάλλον των μαθητών (αδρομερής έλεγχος του διδαγμένου)

Η πρόσκληση των πουλιών γίνεται κατά κατηγορίες που τις προσδιορίζει ο φυσικός τους χώρος.

Η παρέλαση των πουλιών. Η σκηνή είναι καθαρά οπτική, με την προσφορά  χρωμάτων και κινήσεων.

Οι εχθρικές διαθέσεις των πουλιών, καθώς εισβάλλουν στην ορχήστρα.



ΙΙΙ. Παρουσίαση της σκηνής- το θέμα

Η παρουσίαση μπορεί να γίνει από τον καθηγητή ή με θεατρικό τρόπο από μαθητές, οι οποίοι θα υποδύονται και τους ομόλογους ρόλους.

Το θέμα :  «]ο [αγ`ων \οπλων», δηλ. η σύγκρουση των πουλιών με τους δύο άντρες.

     Είναι αυτονόητο ότι το θέμα θα καθοριστεί με διάλογο.



Διάρθρωση

Η σκηνή χωρίζεται σε μικρότερες  σκηνικές ενότητες, με βάση τόσο τα κατά ποσόν μέρη του δράματος (στροφή-αντιστροφή), όσο και τα άλλα μορφικά γνωρίσματα της κωμωδίας (π.χ. κατακελευσμός, επίρρημα, πνίγος, σφραγίς κτλ.)

Η προτεινόμενη διάρθρωση, χωρίς να παραβλέπει τις άλλες (π.χ.. Mazon, Gelznez, Φ. Κακριδή), αποτελεί προσωπική επιλογή :

Α. Τα πουλιά μιλούν για προδοσία. Οι δύο άντρες φιλονικούν (στ. 353-370).

Β. Το σύνθημα της επίθεσης. Ο τρόπος άμυνας των δύο Αθηναίων (στ. 371-396).

Γ. Η μεσολάβηση του τσαλαπετεινού και η λήξη του αγώνα (στ. 397-431).

Ανάλυση-Ερμηνεία

   Η ερμηνευτική προσέγγιση μπορεί να εστιασθεί στα ακόλουθα :



Α. Πρώτη ενότητα (στ. 353-370)

Τα πουλιά χρησιμοποιούν όρους και φράσεις που χρησιμοποιούν και οι άνθρωποι, γιατί «ο ποιητής είναι σε θέση να φανταστεί και να εκφράσει τι θα έλεγαν τα πουλιά, αν είχαν τη δυνατότητα να μας μιλήσουν» (Dover).

Τα περί προδοσίας τα θεωρούν απροσδόκητο πάθημά τους, γιατί ο τσαλαπετεινός, που πιστεύουν πως τα πρόδωσε, καταπάτησε τους όρκους των πουλιών στους οποίους υποχρεώθηκε να ορκιστεί, όταν έγινε πουλί. Ακόμη παραβίασε και τη φιλία που είχε σφυρηλατηθεί στην κοινότητα της τροφής (στ. 354-359).

Άρα η ιερή αγανάκτηση των πουλιών κατά του τσαλαπετεινού είναι δικαιολογημένη, όπως πιστεύουν, γιατί έκρυβαν στις τάξεις τους έναν αθεόφοβο, ο οποίος παραβίασε «τους άγραφους νόμους που καθορίζουν την κοσμική τάξη και προστατεύονται από τους θεσμοφόρους θεούς» (Φ. Κακριδής). Σκόπιμο είναι να γίνει εδώ ο συσχετισμός του μύθου με την ιστορική πραγματικότητα : όλα τα περί όρκων και θεσμών θυμίζουν την ορκωμοσία των εφήβων της Αθήνας κατά την ενηλικίωσή τους.

Είναι ανόσια φυλή οι άνθρωποι, γιατί ανέκαθεν κυνηγούν τα πουλιά για να τα φάνε.

Ο Κορυφαίος του χορού ιεραρχεί τις προτεραιότητες : οι διαφορές με τον τσαλαπετεινό ως εσωτερική υπόθεση των πουλιών θα συζητηθεί αργότερα�SYMBOL 183 \f "Arial" \s 11�·� προέχει ο πόλεμος με τους ανθρώπους.

Στον τσακωμό Πεισέταιρου-Ευελπίδη έχουμε το γνωστό ψυχολογικό φαινόμενο να αναζητούνται ευθύνες λόγω της δύσκολης συγκυρίας (πρβλ. την παροιμία «όπου υπάρχει φτώχεια, υπάρχει γκρίνια»). Στο κωμικό αυτό ζεύγος ο πιο αδύνατος (Ευελπίδης) τα βάζει με τον ισχυρότερο. Ο Πεισέταιρος τώρα είναι υποχρεωμένος να δικαιώσει τον ηγετικό του ρόλο.

Ας επισημανθεί ακόμη ότι το κωμικό στοιχείο με τα μάτια και το κλάμα ανήκει στον τύπο του «μαύρου χιούμορ».



Β. Δεύτερη ενότητα (στ. 371-396)

Η πολεμική ατμόσφαιρα είναι φανερή. Οι στρατιωτικοί όροι αρχίζουν από την πρώτη αυτή «επίθεση» ως τη «γενική αποστράτευση» (Φ. Κακριδής). Εδώ βρίσκουμε έναν Αριστοφάνη να δημιουργεί πλήθος σχήματα και καταστάσεις παρά προσδοκίαν (π.χ.. δεν πολεμούν με κανονικά όπλα, αλλά με τα σύνεργα που έφεραν: η χύτρα χρησιμεύει σαν τοίχος για να κρύβονται πίσω του -στ. 357 κ.εξ., A. Bowie). Έτσι, οι Αθηναίοι παρακολουθούν την πολεμική δράση - ήδη το εκστρατευτικό σώμα στη Σικελία συνεχίζει τις επιχειρήσεις - μέσα από τον παραμορφωτικό φακό της ορνεομαχίας.

Η σκηνή της επίθεσης αποτελεί παρωδία του πολέμου. Γι’ αυτό και οι διάφορες πολεμικές κινήσεις αποδίδονται κατά την παράσταση του έργου με τη χορογραφία. Αυτές οι κινήσεις, οι οποίες δείχνουν και το ξέσπασμα των πουλιών εναντίον των δύο Αθηναίων («χιμήστε», «πιείτε το αίμα τους», «τα ράμφη μας στις σάρκες…», κ.ά.) να επισημανθούν ως παρατραγική περιγραφή του πάθους των πουλιών για τιμωρία του ανθρώπινου γένους (στ. 371-377).

Χαρακτηριστική είναι και η κωμική σκηνή,  όταν ο Πεισέταιρος εγκαταλείπει τα αμυντικά πολεμικά σχέδια και προτείνει να πιαστούν από τις χύτρες!! Μοιάζει να ζητούν προστασία από αγάλματα ή βωμούς θεών: (στ. 386-387).

Σχετικά με την κουκουβάγια και τη χύτρα να τονιστεί πόσο η κωμωδία είχε επικαιρικό χαρακτήρα, όπως και σε μας τα πολιτικά δρώμενα στις επιθεωρήσεις. Γι’ αυτό και οι μεταγενέστεροι δεν τα κατανοούν.

Στους στ. 394 και 395 παρωδείται και ο Νικίας με τις πολεμικές επινοήσεις του, κατά την κατάληψη της νήσου Μινώας (Θουκ.3,51) ή όταν ο παρέσυρε ολόκληρο το στράτευμα των Συρακουσίων μακριά από την πόλη (Θουκ. 6,64).  

Το απροσδόκητο του Κορυφαίου που διευθύνει τη μάχη (αντικατάσταση των πολεμικών όπλων με τα ράμφη) αποτελεί και την τελευταία πολεμική κραυγή του, η οποία σφραγίζει και τον πολεμικό αγώνα (στ. 395-396).



Γ. Τρίτη ενότητα (στ. 397-431)

Ο τσαλαπετεινός, άνθρωπος-πουλί, είναι ο πιο κατάλληλος για μεσολαβητής. Αυτό είναι επιτυχημένη επινόηση του Αριστοφάνη. [Ας υπομνησθεί ότι το πουλί αυτό ήταν κάποτε ο βασιλιάς Τηρέας, γαμβρός ενός βασιλιά των Αθηνών].

Το σοφιστικό τέχνασμα των στ. 402-408 και η διδακτική του σημασία : ο εξαναγκασμός που επιβάλλει ο εχθρός οφείλεται κυρίως στο γεγονός ότι εκείνος μελετά καλύτερα από τον φίλο τις αδυναμίες του αντιπάλου, για να χτυπήσει στο αδύνατο σημείο (βλ. και σχόλια του διδακτικού βιβλίου). Άρα και οι όποιοι πολεμικοί σχεδιασμοί (στ. 409-412) γίνονται με βάση τις δυνάμεις, τους σχεδιασμούς και τις ενέργειες των αντιπάλων (διδακτικό στοιχείο- βλ. και ιστορικά στοιχεία στα σχόλια, στ. 409-411). 

Η ύφεση έρχεται σιγά-σιγά. Η καχυποψία υπάρχει ακόμη, γι’ αυτό και τα όπλα είναι «παρά πόδα»! Ο Αριστοφάνης δείχνει την αντιπολεμική του διάθεση, όταν παρουσιάζει τον αγώνα να εκφυλίζεται και τη διαφορά να λύνεται με συνεννοήσεις (Φ. Κακριδής).

Ο Αριστοφάνης, τέλος, κάνει ετυμολογικά παιγνίδια με τον Κεραμεικό-κεραμικά (τις χύτρες και τα άλλα αγγεία, που με κάποια κίνηση θα τα δείχνει ο Πεισέταιρος) και με τους Όρνιθες-Ορνεές (ή, σύμφωνα με το βιβλίο, χελιδόνι-χελιδονού).



VI. Το ήθος των δύο Αθηναίων  

Σύμφωνα με την παρατήρηση του A. Lesky, ο Πεισέταιρος δείχνει δραστηριότητα και περίσκεψη, γιατί είναι υποχρεωμένος να δικαιώσει τον ηγετικό του ρόλο. Αντίθετα, ο Ευελπίδης παίζει μάλλον τον ρόλο του καραγκιόζη, του «βωμολόχου».



Ανακεφαλαίωση

Ζητείται από ένα ή δύο μαθητές να αποδώσουν σε γενικές γραμμές το περιεχόμενο της σκηνής, που έχει περίπου ως εξής :Επειδή οι άνθρωποι τρώνε τα πουλιά, εκείνα «θεωρούν τον άνθρωπο φυσικό τους εχθρό, και γι’ αυτό ο χορός κατηγορεί ανοιχτά τον τσαλαπετεινό για προδοσία και ετοιμάζεται να εξοντώσει τον Πεισέταιρο και τον Ευλεπίδη, που οπλίζονται βιαστικά με ό,τι διαθέτουν : χύτρες και γαβάθες και σούβλες. Ο τσαλαπετεινός πείθει τελικά τα πουλιά ότι οι δύο άνθρωποι έχουν πραγματικά κάτι πολύ σημαντικό να τους διδάξουν. Ο θυμός τους καταλαγιάζει, και οι άνθρωποι κατεβάζουν διστακτικά τα όπλα τους (Dover).



Εποπτικά μέσα 

α. Καλό θα είναι οι μαθητές να ακούσουν τη σκηνή ή να την παρακολουθήσουν από μαγνητοσκοποημένη παράσταση.

β. Αν δεν υπάρχει τέτοια δυνατότητα, εύκολο είναι να βρεθούν και να επιδειχθούν στην τάξη εικόνες από την παράσταση του έργου (Εθνικό Θέατρο, Θέατρο Κουν, κ.ά.).



Ασκήσεις

Ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος.



4.2.5.  Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ



Ο τρόπος εξέτασης της Αρχαίας Ελληνικής Γλώσσας και Γραμματείας κατά Κλάδο του μαθήματος ορίζεται με βάση το άρθρο 3 του Π.Δ. 319/2000, καταργουμένων των διατάξεων της παραγράφου 2 του άρθρου 4 του Π.Δ. 294/80 (ΦΕΚ 81/Α), του άρθρου 4 του Π.Δ. 451/93 (ΦΕΚ 185/Α) και του άρθρου 1 του Π.Δ. 78/99 (ΦΕΚ 91/Α), ως ακολούθως:

Δίνεται διδαγμένο κείμενο (20-30 στίχων) σε φωτοτυπία και οι μαθητές καλούνται να απαντήσουν σε τέσσσερις ερωτήσεις:



Ερώτηση 1η. Αφορά το γραμματειακό είδος και τον συγγραφέα του κειμένου (την εποχή  και το έργο του συγγραφέα). Η ερώτηση βαθμολογείται με τέσσερις (4) μονάδες.



Ερώτηση 2η. Αφορά το περιεχόμενο του κειμένου που εξετάζεται (κατανόηση ή σύντομη αποτίμηση φράσεων ή τμημάτων του κειμένου ή διερεύνηση θεμάτων-προβλημάτων ή περίληψη). Η ερώτηση βαθμολογείται με τέσσερις (4) μονάδες.



Ερώτηση 3η. Αφορά τη δομή του κειμένου και μπορεί να αναλύεται σε δύο ισοδύναμα υποερωτήματα, όπως:

α. χωρισμός σε μικρότερες ενότητες με κριτήρια αφηγηματικά ή θεματικά και απόδοση πλαγιότιτλων.

β. εντοπισμός και αξιολόγηση του ρόλου των εκφραστικών τρόπων αφηγηματικής και περιγραφικής τεχνικής:

οπτική της αφήγησης (πρωτοπρόσωπη, τριτοπρόσωπη, μικτή)

διάλογος, μονόλογος, ειρωνεία, σχόλιο

λειτουργία του χρόνου (προοικονομίες και επιβραδύνσεις)

σχήματα λόγου (παρομοίωση, μεταφορά, κ.ά.).

Η ερώτηση βαθμολογείται με έξη (6) μονάδες (3+3).



Ερώτηση 4η. Μπορεί να αναλύεται σε δύο ισοδύναμα υποερωτήματα που αναφέρονται:

α) σε χαρακτηρισμούς προσώπων (στάσεις, σκέψεις, δράσεις, συναισθήματα, αξίες, ιδέες, συμπεριφορά των προσώπων του κειμένου και αντίκτυπος στα άλλα κειμενικά πρόσωπα)

β) σε συγκέντρωση, ταξινόμηση και αξιολόγηση στοιχείων του πολιτισμού που εντοπίζονται στο κείμενο (θεσμοί, ήθη και έθιμα, αξίες, ιδέες, οικονομία, υλικά αγαθά, κ.ά.) ή

στη σύγκριση ενός παράλληλου κειμένου με το κύριο κείμενο όσον αφορά ιδέες, αξίες ή στάσεις και συμπεριφορά προσώπων που εντοπίζονται σ’ αυτά. 

Η σύγκριση μπορεί να ζητηθεί μόνο στη Γ’ τάξη Γυμνασίου, όπου οι μαθητές/τριες καλούνται να μελετήσουν τα κείμενα και να δημιουργήσουν το δικό τους κείμενο σε 80-120 λέξεις σε προσεγμένο  - γλωσσικά και ορθογραφικά - λόγο. 

  Η ερώτηση βαθμολογείται με έξη (6) μονάδες (3+3).





4.2.5.1. Αξιολογικά παραδείγματα



Τάξη Α΄



Ομήρου Οδύσσεια



Θέμα 1ο



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Ομήρου Οδύσσεια», Α΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Οδύσσεια, ραψωδία ε, στίχοι 221-251: «Κι όταν ευφράνθηκαν ..... και χάρηκαν μαζί φιλί κι αγκάλη».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ :



Έργα του Ομήρου είναι τα έπη Ιλιάδα και Οδύσσεια. Να δώσετε το κεντρικό θέμα της Οδύσσειας και να καταγράψετε στοιχεία αυτού του θέματος που υπάρχουν σ’ αυτή την ενότητα.



Να αφηγηθείτε περιληπτικά σε ένα φίλο σας τη συνομιλία της Καλυψώς με τον Οδυσσέα.



α) Να χωρίσετε το απόσπασμα σε επιμέρους ενότητες και να δώσετε σε πλαγιότιτλο το θέμα της καθεμιάς από αυτές.

     β) Να καταγραφούν οι εικόνες που χρησιμοποιεί ο ποιητής σ’ αυτή την ενότητα.

    ή (εναλλακτικά)

    β) Στην ενότητα εναλλάσσεται η αφήγηση με το διάλογο. Να δώσετε τους στίχους όπου μιλά ο ποιητής-αφηγητής (οπτική γωνία του αφηγητή) και το πρόσωπο που χρησιμοποιεί.



α) Ο ποιητής αποδίδει ορισμένα χαρακτηριστικά επίθετα στον Οδυσσέα. Να χαρακτηρίσετε τον Οδυσσέα λαμβάνοντας υπόψη σας αυτά τα επίθετα και το περιεχόμενο της απάντησης του Οδυσσέα στις προτάσεις της Καλυψώς.

    β) Να καταγράψετε και να σχολιάσετε τις αξίες στις οποίες πιστεύει ο Οδυσσέας. 



Θέμα 2ο 



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Ομήρου Οδύσσεια», Α΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Οδύσσεια, ραψωδία π, στίχοι 5-36: «Ωστόσο οι σκύλοι.....σινάφι των μνηστήρων».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ:



Ο Όμηρος, εκτός από το κεντρικό θέμα της Οδύσσειας, θίγει στο έπος αυτό και κάποια άλλα θέματα. Ποια από αυτά τα θέματα βρίσκετε στην ενότητα αυτή; 



Να αφηγηθείτε σε γ΄ πρόσωπο τη σκηνή συνοπτικά σε ένα κείμενο 8-10 σειρών.



α) Να χωρίσετε το κείμενο σε μικρότερες θεματικές ενότητες και να δώσετε πλαγιότιτλους σ΄αυτές. 

     β) Να εντοπίσετε τα στοιχεία επικής ειρωνείας που υπάρχουν στην ενότητα και να αναλύσετε την παρομοίωση των στίχων 21-26,

     ή (εναλλακτικά)

     β) Αν σας ζητούσαν να δραματοποιήσετε τη σκηνή της άφιξης του Τηλέμαχου και της υποδοχής του από τον Εύμαιο, ποιες σκηνογραφικές και σκηνοθετικές οδηγίες θα δίνατε;



Στην ενότητα αυτή δίνονται πληροφορίες τόσο για την ομηρική κοινωνία, όσο και για το χαρακτήρα των ανθρώπων. Με βάση το κείμενο να απαντήσετε στα παρακάτω ερωτήματα.

     α) Τίνος προσώπου το ρόλο αναλαμβάνει στην ενότητα αυτή ο Εύμαιος; Πώς φαίνεται αυτό από τις αντιδράσεις του;

     β) Ποια χαρακτηριστικά στοιχεία της κοινωνικής ζωής, που απαντούν στην Οδύσσεια, μπορείτε να εντοπίσετε σ’ αυτή την ενότητα;



Ομήρου Ιλιάδα 



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Ομήρου Ιλιάδα», Α΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2001, ραψωδία Π, στίχοι 786-815.



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ:



Ποια είναι τα χαρακτηριστικά και το περιεχόμενο της επικής ποίησης και ποιος ο γεωγραφικός χώρος στον οποίο εξελίχθηκαν τα γεγονότα; 



Πώς θα παρουσιάζατε με συντομία στους συμμαθητές σας το θάνατο του Πατρόκλου (10 γραμμές).



α) Ο θάνατος του Πατρόκλου αποδίδεται από τον ποιητή σε δυο φάσεις. Να τις εντοπίσετε στο κείμενο και να γράψετε τον πλαγιότιτλο σε καθεμιά. 

  β) «σου εφάνη [....] σ’ ελόγχισεν, ω Πάτροκλε» (στ. 787 και 812), «και δεν τον είδε [...] του επάταξε» (στ. 789 και 791): Να σχολιάσετε τις φράσεις με βάση την οπτική του αφηγητή.



α) Να εξηγήσετε την παρέμβαση του Φοίβου  στο θάνατο του Πατρόκλου.

 β) Ποια όπλα των πολεμιστών εκείνης της εποχής εντοπίζετε μέσα στο κείμενο; Να κρίνετε, με βάση αυτά, το επίπεδο του πολιτισμού στο χώρο της πολεμικής τέχνης. 



ΤΑΞΗ Β΄



Ηροδότου Ιστορίες



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Ηροδότου Ιστορίες», Β΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Ενότητα 9: «Η νουβέλα του Άδραστου», σελ. 246, κεφ. 42-43: «Αποκρίνεται ο Άδραστος.......το θάνατο του γιου του».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ:



Η νουβέλα του Άδραστου ανήκει στις «Παρεκβάσεις» των ιστοριών του Ηροδότου. Να γράψετε ό,τι γνωρίζετε γι’ αυτές τις παρεκβάσεις, χωρίς να αναλύσετε τις κατηγορίες στις οποίες διαιρούνται.



«Βασιλιά μου.... να κρατηθώ» : Ο Άδραστος κάνει λόγο εδώ για τη συμφορά του, ενώ εκφράζει έμμεσα και τους φόβους του  για την ανάληψη της αποστολής που του αναθέτει ο βασιλιάς. Να αναφέρετε τη συμφορά που έπληξε τον Άδραστο και τους φόβους που, κατά τη γνώμη σας, υπονοεί. Εσείς θεωρείτε δικαιολογημένους αυτούς τους φόβους;



α) Να παρουσιάσετε τη διάρθρωση της απάντησης του Αδράστου στον Κροίσο, δίνοντας τον πλαγιότιτλο κάθε θεματικής ενότητας.

     β) «Και φτάνοντας στο βουνό....το γιο του Κροίσου»: Υποθέστε ότι τα γεγονότα του αποσπάσματος τα παρουσιάζει ο Άδραστος στον Κροίσο. Πώς θα ήταν διατυπωμένο το απόσπασμα σε πρώτο (α΄) πρόσωπο;

α) Πώς προβάλλει το ήθος του Αδράστου μέσα από την απάντηση στον Κροίσο; Η απάντησή σας να στηρίζεται σε στοιχεία του κειμένου.

     β) Ποια πολιτιστικά στοιχεία (έθιμα, προλήψεις, κοινωνικές αξίες, κ.ά.) διακρίνετε στο απόσπασμα. Να τα σχολιάσετε.



Ανθολόγιο : Αρχαία Ελλάδα, Ο τόπος και οι άνθρωποι



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Ανθολόγιο: Αρχαία Ελλάδα, Ο τόπος και οι άνθρωποι», Β΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Ενότητα: Η Αγωγή των νέων στην Αθήνα: απόσπασμα 1, Πλάτων, Νόμοι, Ζ 793 Ε -794Α, Η αγωγή των παιδιών», σελ. 37-38, «Προκειμένου για παιδιά αγόρια ή κορίτσια .... στη χρήση των όπλων».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ:



Το απόσπασμα  προέρχεται από το έργο του Πλάτωνα «Νόμοι». Να γράψετε ποιο είναι το περιεχόμενο των «Νόμων» και ποια άλλα έργα του Πλάτωνα γνωρίζετε; *



«Πρέπει ως εκ τούτου .... ελευθέρους»: Να εντοπίσετε και να καταγράψετε τις απόψεις του Πλάτωνα για το ρόλο της τιμωρίας στη διαμόρφωση της προσωπικότητας των παιδιών. 



α) Να χωρίσετε το κείμενο σε ενότητες, ανάλογα με τους τρόπους διαπαιδαγώγησης που θίγονται, και να δώσετε ένα πλαγιότιτλο σε κάθε ενότητα.

      β) Ο Πλάτων προτείνει ένα σύστημα αγωγής που φαίνεται μέσα από τα πρόσωπα των ρημάτων. Σε ποιο πρόσωπο είναι διατυπωμένες οι προτάσεις αυτές  και γιατί; (οπτική του αφηγητή).



 4. α) Οι προτάσεις του φιλοσόφου συγκροτούν ένα πλαίσιο αξιών. Να γράψετε τις αξίες αυτές που, κατά τον Πλάτωνα, βοηθούν στη συγκρότηση της προσωπικότητας των νέων. 

     β) «Αφού  περάσουν .... θεωρητικά»: Να σχολιάσετε το απόσπασμα από την άποψη του θεσμού της αγωγής, που προτείνει ο φιλόσοφος.



[Στοιχεία για την απάντηση στην 1η ερώτηση αντλούνται από την εισαγωγή. Εισαγωγή στο Ανθολόγιο θεωρούνται: Τα εισαγωγικά σημειώματα των βασικών κειμένων που διδάχθηκαν και αναφέρονται στους συγγραφείς και το έργο τους (μικρά γράμματα). Επίσης, τα στοιχεία για τους ίδιους συγγραφείς που αναφέρονται στην ενότητα του βιβλίου «Ο συγγραφέας και το έργο του, σελ. 266-274»].





ΤΑΞΗ Γ΄



Δραματική Ποίηση, Ευριπίδη Ελένη



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Δραματική Ποίηση, Ευριπίδη Ελένη», Γ΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Στίχοι 437-464: «Πέλοπα που αγωνίστηκες..... αγέρας για τη Σπάρτη».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ:



Το απόσπασμα (στ. 437-464) είναι η αρχή του πρώτου επεισοδίου. Να γράψετε τι ονομάζουμε επεισόδιο στην αρχαία τραγωδία και να αναφέρετε ονομαστικά ποια άλλα μέρη αποτελούν το επικό-διαλογικό στοιχείο της τραγωδίας.



Αν παρακολουθούσατε μια θεατρική παράσταση της «Ελένης», πώς θα παρουσιάζατε στους συμμαθητές σας τα όσα λέει ο Μενέλαος στην αρχή του πρώτου επεισοδίου (στ. 437-464) σ΄ένα κείμενο δέκα (10) γραμμών;



α) Να εντοπίσετε στο απόσπασμα τις χρονικές περιόδους στις οποίες αναφέρεται ο Μενέλαος και να δώσετε σε καθεμία έναν πλαγιότιτλο.

      β) «Εγώ .... Σπάρτη»: Να καταγράψετε τους εκφραστικούς τρόπους με τους  οποίους περιγράφει ο Μενέλαος τις περιπέτειές του. 



4. α) Ποια, κατά τη γνώμη σας, είναι η ψυχική κατάσταση του Μενελάου; (Να λάβετε υπόψη σας και τη σκευή του ήρωα).

     β) «Πώς με καράβια....της Ελλάδας»: Ποια απήχηση νομίζετε ότι θα είχαν οι στίχοι αυτοί στους δημοκρατικούς πολίτες της Αθήνας, που παρακολουθούσαν το έργο;

    ή (εναλλακτικά)

4η ερώτηση: Να συγκρίνετε τον τρόπο που ο Μενέλαος αφηγείται τις περιπέτειές του στην «Ελένη» (στ. 454-464) με την αντίστοιχη αφήγησή του στην «Οδύσσεια», Ομήρου Οδύσσεια, ραψωδία δ, στ. 78-87, Α΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 1999.

Τον άκουσε όμως ο ξανθός Μενέλαος τι μιλούσε

κι έτσι είπε μεγαλόφωνα με φτερωτά του λόγια:

«Παιδιά μου, ποιος μπορεί θνητός να παραβγεί του Δία;

Αθάνατοι είναι οι θησαυροί και το παλάτι εκείνου.

Μα παραβγαίνει άλλος θνητός στα πλούτη μου ναι κι όχι.

Γιατί με βάσανα πολλά στις ξενιτιές γυρνώντας,

ήρθα σε χρόνια οχτώ κλειστά και τα  �SYMBOL 146 \f "Times New Roman" \s 11�’�φερα με πλοία.

Κύπρο, Φοινίκη κι Αίγυπτο γυρνούσα κι Αιθιόπους,

και στους Σιδώνες κι Ερεμβούς και στη Λιβύα πήγα,

όπου στ’ αρνιά τα κέρατα φυτρώνουν χέρι χέρι»



Δραματική Ποίηση, Αριστοφάνη Όρνιθες



Α. ΚΕΙΜΕΝΟ: Από το βιβλίο «Δραματική Ποίηση, Αριστοφάνη Όρνιθες», Γ΄ Γυμνασίου, έκδοση ΟΕΔΒ, 2000, Στίχοι 1084-1106 «Αν ένας Νεφελοκοκκυγιώτης πειράξει Αθηναίο.....στους θεούς εκεί τον τράγο θα θυσιάσω».



Β. ΕΡΩΤΗΣΕΙΣ:



Οι διαλογικές σκηνές, από τις οποίες είναι παρμένη η ενότητα, αποτελούν στοιχείο δομής στην αρχαία κωμωδία. Ποιες λέγονται διαλογικές σκηνές και ποια είναι τα άλλα στοιχεία δομής της αρχαίας κωμωδίας; Να τα αναφέρετε ονομαστικά.



Υποθέστε ότι θέλετε να ενημερώσετε με λίγα λόγια (περίληψη) κάποιον φίλο σας για τη σκηνή με τον ψηφισματοπώλη. Πώς θα του παρουσιάζατε τη σκηνή;



α) Στο διάλογο του αποσπάσματος ο ψηφισματοπώλης και ο Πεισέταιρος υποστηρίζουν έμμεσα διαφορετικές θέσεις.  Ποια είναι η θέση του καθενός (επιγραμματικά);

     β) Με ποιους εκφραστικούς τρόπους (ειρωνεία, απειλή κτλ.) πετυχαίνει ο Αριστοφάνης να διακωμωδήσει τον ψηφισματοπώλη και τον επίσκοπο;



α) Έχει λεχθεί ότι ο ψηφισματοπώλης είναι μεροληπτικός υπέρ της αθηναϊκής πολιτείας. Να επιβεβαιώσετε την άποψη αυτή με στοιχεία του κειμένου.

β) Ποιες άσχημες πλευρές της αθηναϊκής πολιτείας (πρόσωπα, πολιτική, καταστάσεις) διακωμωδεί εδώ ο Αριστοφάνης;

ή (εναλλακτικά)

 4η Ερώτηση 

Στην ενότητα ο ποιητής διακωμωδεί τις άσχημες πλευρές της αθηναϊκής πολιτείας. Υπάρχει όμως και η θετική της πλευρά, όπως φαίνεται από το παρακάτω απόσπασμα του Ισοκράτη. Αφού μελετήσετε τα δύο κείμενα, να καταγράψετε τα θετικά και τα αρνητικά στοιχεία για την Αθήνα, που αναφέρονται σ’ αυτά. 

«Είναι γνωστό πως πάντοτε διέθεταν (οι Αθηναίοι) τη δύναμη της πόλης για το κοινό συμφέρον της Ελλάδας και για την υπεράσπιση Ελλήνων που δεινοπαθούσαν. Γι’ αυτό δα και μας κατακρίνουν μερικοί πως τάχα δε σκεφτόμαστε λογικά, αφού είχαμε την ανόητη συνήθεια να βοηθούμε τους αδύνατους - λες και δε βοηθάνε τέτοια λόγια αυτούς που θέλουν να μας επαινέσουν! Υιοθετήσαμε αυτή την τακτική όχι γιατί δεν ξέρουμε τι ρόλο παίζουν οι ισχυρές συμμαχίες για την ασφάλειά μας�SYMBOL 183 \f "Arial" \s 11�·� ξέρουμε καλύτερα από τους άλλους τις συνέπειες μιας τέτοιας τακτικής, αλλά το βρίσκουμε πιο έντιμο να υπερασπίζουμε τους πιο αδύναμους ενάντια στο συμφέρον μας, παρά να συνεργούμε στις αδικίες των ισχυρών, μόνο και μόνο για να εξασφαλίσουμε υλικά κέρδη».

Ισοκράτης, Πανηγυρικός 53









































































ΙΙΙ. ΝΕΟEΛΛΗΝΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ 

ΚΑΙ ΓΡΑΜΜΑΤΕΙΑ



1. ΝΕΟΕΛΛΗΝΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ



1.1. ΣTOXOI

Επιδιώκεται να κατανοηθεί ότι η γλώσσα είναι κοινωνικό προϊόν που γεννήθηκε από την ανθρώπινη επικοινωνία και προσαρμόζεται ανάλογα με τις περιστάσεις επικοινωνίας. Αυτό συνεπάγεται ότι προσφορότερη μέθοδος διδασκαλίας της είναι η επικοινωνιακή. Επειδή γλώσσα και κοινωνική ζωή βρίσκονται σε διαρκή αλληλεπίδραση, η γλώσσα διαφοροποιείται από τις παλιότερες μορφές της ακολουθώντας τις κοινωνικές μεταβολές. Γι’ αυτό και θεωρείται σφάλμα η επιμονή στη διατήρηση και τη διαιώνιση μιας έστω και τέλειας, κατά την άποψή μας, μορφής.

H γλώσσα είναι πολιτιστικό προϊόν, φορέας πολιτισμού και παιδείας. Aυτό για την ελληνική, που δεν έχασε ποτέ τη συνέχειά της, σημαίνει ότι έχει ενσωματωμένη όλη την πολιτιστική κληρονομιά των Eλλήνων. Oλόκληρο το γλωσσικό και πολιτιστικό παρελθόν της γλώσσας μας συναιρείται μέσα στο γλωσσικό της παρόν. H ελληνική γλώσσα ενσωματώνει συνολικά τα γλωσσικά στοιχεία που χρησιμοποίησε ο ελληνικός λαός από τα πιο αρχαία χρόνια μέχρι σήμερα.

Το γλωσσικό μάθημα αποβλέπει στο να βοηθήσει το μαθητή να κατακτήσει τη μητρική του γλώσσα και να αποκτήσει συνείδηση του επικοινωνιακού λόγου, δηλαδή συνείδηση της πολυμορφίας και της δημιουργικότητας της γλώσσας. Ο μαθητής θα ασχοληθεί με την εκμάθηση των κανόνων που διέπουν τη λειτουργία της γλώσσας, αλλά προτεραιότητα έχει η επικοινωνιακή χρήση του λόγου.

O μαθητής θα αποκτήσει συνείδηση των γλωσσικών ποικιλιών του λόγου, όπως είναι οι γεωγραφικές ποικιλίες (διάλεκτοι), οι κοινωνικές ποικιλίες (σύμφωνα με τη μόρφωση, το επάγγελμα, την ηλικία, το φύλο), τα επαγγελματικά ιδιώματα. Με την ευαισθητοποίησή του πάνω στις γλωσσικές ποικιλίες, ο μαθητής θα αποκτήσει συνείδηση των υφολογικών επιπέδων: του οικείου λόγου, του επίσημου λόγου, του δημοσιογραφικού λόγου κ.λπ. Tέλος, θα αποκτήσει συνείδηση των τρόπων με τους οποίους εκφέρεται η γλώσσα: περιγραφικός, αφηγηματικός, αποφαντικός/κριτικός και η μείξη τους.

Eξοικειώνεται ο μαθητής με τα είδη του λόγου, προφορικού και γραπτού, με την οργάνωσή τους, τον επιτονισμό και τα εξωγλωσσικά στοιχεία για τον προφορικό λόγο και με τη στίξη, τη λογική συνοχή, τη σύνταξη – με τα εκφραστικά μέσα και το ύφος που χαρακτηρίζουν το γραπτό λόγο.

Eπιδιώκεται η δημιουργική συμμετοχή του μαθητή και η εξοικείωσή του με τα εγχειρίδια της γραμματικής και του συντακτικού, ως βιβλίων αναφοράς, καθώς και με τη χρήση λεξικών.

Ο σεβασμός στις αποκλίσεις από τη γλωσσική «νόρμα» θεωρείται αυτονόητος. Oι διαλεκτικοί /ιδιωματικοί τύποι δεν αποτελούν γλωσσικά σφάλματα αλλά διαφορετικές μορφές του ελληνικού λόγου. Aπό αυτές ξεκινάμε για να οδηγήσουμε το μαθητή στην κατάκτηση του νεοελληνικού λόγου. Oι μορφές αυτές είναι μέρος του εθνικού γλωσσικού πλούτου.

Tο γλωσσικό μάθημα συνδέεται με όλα τα μαθήματα (διαθεματικά/ διεπιστημονικά) και την ειδική τους «γλώσσα». Έτσι, κατανοεί ο μαθητής ότι δεν ωφελούν τα στεγανά ανάμεσα στα μαθήματα, καθώς πολλούς όρους κι άλλα γλωσσικά χαρακτηριστικά των διάφορων μαθημάτων μπορεί να τα χρησιμοποιήσει κι αλλού, όπως στην καθημερινή επικοινωνία, στην έκφραση/έκθεση, τα μαθηματικά, τη φυσική, την ιστορία κτλ.

Ως προς τους μαθητές που δεν έχουν την ελληνική ως πρώτη/μητρική γλώσσα (αλλοδαποί, παλιννοστούντες), επιδιώκεται η εκμάθηση της ελληνικής με τη χρήση της πρώτα σε ρεαλιστικές καταστάσεις της σχολικής και εξωσχολικής ζωής, με σεβασμό όμως ταυτόχρονα και στην πρώτη/μητρική γλώσσα τους. Απαραίτητη είναι η προσέγγιση της ελληνικής ως ξένης ή δεύτερης γλώσσας με αξιοποίηση των βιωμάτων που φέρνουν στο σχολείο οι μαθητές.

Oι μαθητές πρέπει να κατανοήσουν ότι οι αλληλοεπιδράσεις των λαών αποτυπώνονται στη γλώσσα τους, να μάθουν να σέβονται τη γλώσσα κάθε λαού ως βασικό στοιχείο του πολιτισμού του και να προετοιμάζονται να ζήσουν ως πολίτες σε μια πολυγλωσσική και πολυπολιτισμική Eυρώπη.



1.2. MEΘOΔOΣ ΔIΔAΣKAΛIAΣ THΣ NEOEΛΛHNIKHΣ ΓΛΩΣΣAΣ 

ΓIA THN A΄, B΄ KAI Γ΄ TAΞH ΓYMNAΣIOY



H μέθοδος που χρησιμοποιείται για τη διδασκαλία της γλώσσας στο γυμνάσιο είναι η επικοινωνιακή. Διδάσκονται οι λειτουργίες (τα είδη και τα επίπεδα) λόγου όπως αυτά χρησιμοποιούνται στις διαφορετικές περιστάσεις επικοινωνίας. H παραγωγή λόγου από την πλευρά του μαθητή συνδέεται με τη λειτουργικότητα που έχει, ή θα μπορούσε να έχει, σε δεδομένες καταστάσεις. 

Kατά τη διδασκαλία της μητρικής γλώσσας πρέπει να λαμβάνονται υπόψη τα πορίσματα της εφαρμοσμένης γλωσσολογίας αλλά κι η γλωσσική πραγματικότητα των μαθητών, δηλαδή πρέπει να αποκλειστεί η παλιότερη μέθοδος διδασκαλίας της παλιάς μορφής μιας γλώσσας (αρχαία ελληνικά), όπου μελετώνται κι ανατέμνονται οι μεμονωμένες λέξεις. H μητρική γλώσσα είναι ζωντανός οργανισμός και διδακτική μονάδα είναι το κείμενο και η πρόταση, όχι η λέξη. H λέξη ζωντανεύει όταν βρίσκεται στο γλωσσικό της περιβάλλον. Tο υλικό της διδασκαλίας πρέπει να αντλείται από την καθημερινή κοινωνική ζωή, από τη λογοτεχνία, τον τύπο, τον επιστημονικό λόγο, το παραμύθι, από κάθε είδος ζωντανού λόγου. 

Aξιοποιούνται τα βιώματα των μαθητών για την ουσιαστικότερη εμπλοκή τους στη διαδικασία της μάθησης.

Τα κείμενα χρησιμοποιούνται για να διαπιστώσουν οι μαθητές τα μορφολογικά ή/και συντακτικά φαινόμενα στα οποία η ενότητα αναφέρεται και δεν προσφέρονται για λογοτεχνική ανάλυση.

Τα βιβλία της γραμματικής και του συντακτικού δε χρησιμοποιούνται ως διδακτικά εγχειρίδια αλλά ως βιβλία αναφοράς, όταν και όπου αυτό απαιτείται. Και στην περίπτωση αυτή, πάντως, δεν απαιτούμε από τους μαθητές αποστήθιση κανόνων γραμματικής και συντακτικού.

Το λεξιλόγιο κάθε ενότητας διδάσκεται στην τάξη και στη συνέχεια αξιοποιείται στην παραγωγή γραπτού ή προφορικού λόγου.

Η σύνταξη κειμένου (παραγωγή γραπτού λόγου) πραγματοποιείται με δύο τρόπους: α) με σύντομες γραπτές εργασίες στην τάξη κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας και β) με ευρύτερες γραπτές εργασίες στην τάξη και στο σπίτι.

Ο γραπτός λόγος των μαθητών/-τριών διορθώνεται από τον διδάσκοντα και επισημαίνονται τα λάθη στους μαθητές. Eννοείται ότι η επιτυχία της διδασκαλίας, ανεξάρτητα από τη μέθοδο, είναι η ανατροφοδότηση της μαθησιακής διαδικασίας, κάτι που σημαίνει εποικοδομητική χρήση της έννοιας του «λάθους». Για τη διόρθωση των εργασιών γραπτού λόγου αφιερώνεται έως μία διδακτική ώρα την εβδομάδα που ακολουθεί, για τη διατύπωση των παρατηρήσεων του διδάσκοντα στα γραπτά των μαθητών.

Από το σχολικό έτος 2001-2002 εισάγονται για χρήση στις τρεις τάξεις του γυμνασίου οι Γλωσσικές ασκήσεις, οι οποίες περιέχουν πλούσιο υλικό για εξάσκηση στη γραμματικο-συντακτική θεωρία των εγχειριδίων. Aπό τις Γλωσσικές ασκήσεις διδάσκονται όσες κατά την κρίση του διδάσκοντα είναι απαραίτητες για την εμπέδωση των γνώσεων αυτών.

Είναι ωφέλιμο να διδάσκεται όσο το δυνατόν μεγαλύτερη ποικιλία ασκήσεων σε κάθε ενότητα και οπωσδήποτε εκείνες οι ασκήσεις στις οποίες εμφανίζεται ένα διαφορετικό μορφολογικό ή συντακτικό φαινόμενο. Δεν είναι όμως απαραίτητο να διδάσκονται όλες οι περιπτώσεις όλων των ασκήσεων.

Στη διδασκαλία της γλώσσας γίνεται η διάκριση των δύο ειδών λόγου, προφορικού και γραπτού, μέσα από διαφορετικά είδη ασκήσεων. Tο κάθε είδος λόγου διαθέτει ξεχωριστή γλωσσική οργάνωση, που σχετίζεται με το φωνητικό ή το γραπτό χαρακτήρα του. Για το γραπτό λόγο τα σημεία στίξης, η συντακτική και λογική συνοχή, τα εκφραστικά μέσα και το ύφος αποτελούν τα κύρια στοιχεία. Για τον προφορικό λόγο, οι τονικοί χρωματισμοί, ο συνδυασμός με εξωγλωσσικά στοιχεία (χειρονομίες, έκφραση προσώπου κ.λπ.) είναι στοιχεία που συγκροτούν αυτό το είδος λόγου.

Προστίθεται σε όλες τις ενότητες 1 (μία) διδακτική ώρα κατά την οποία οι μαθητές ασκούνται στην τάξη στην παραγωγή γραπτού λόγου. Τα κείμενα (καλό θα είναι να προσδιορίζεται η έκτασή τους) θα έχουν επικοινωνιακό χαρακτήρα (ποιος μιλάει, σε ποιον και με ποιο σκοπό) και θα ελέγχονται από τον καθηγητή, ο οποίος θα τα επιστρέφει διορθωμένα στους μαθητές. Επίσης, προστίθεται στο τέλος κάθε ενότητας άλλη 1 (μία) ώρα που είναι αφιερωμένη στην παρουσίαση ομαδικών δραστηριοτήτων. Οι δραστηριότητες αυτές επιλέγονται από το τελευταίο τμήμα της ενότητας με συμμετοχή των μαθητών και του διδάσκοντος, έχουν συμμετοχικό και διαθεματικό χαρακτήρα και σκοπός τους είναι να εξοικειωθούν οι μαθητές σε ομαδικές έρευνες, που συνδυάζουν ποικίλους θεματικούς ορίζοντες (τέχνες, ιστορία, γράμματα, επιστήμες, σύγχρονη τεχνολογία κ.ά.).



1.3. ΠPOΓPAMMA ΣΠOYΔΩN

Oι επιμέρους στόχοι που αναφέρονται με συντομία στο Πρόγραμμα Σπουδών αφορούν όλες τις τάξεις του γυμνασίου και προσαρμόζονται ανάλογα για το επίπεδο κάθε τάξης.



Προφορική επικοινωνία (κατανόηση του λόγου–προφορική έκφραση)



Α. Tα γνωρίσματα του προφορικού λόγου στην επικοινωνία

O μαθητής εξοικειώνεται με διάφορες περιστάσεις προφορικής επικοινωνίας. Kατανοεί τις προφορικές οδηγίες ή πληροφορίες που του δίνονται. Διευκρινίζει τα σημεία του λόγου του, που δεν έγιναν κατανοητά, και χρησιμοποιεί παραγλωσσικά και εξωγλωσσικά στοιχεία, που θα κάνουν τον προφορικό λόγο του πιο παραστατικό, δηλαδή χρησιμοποιεί διαφορετικά τις κατάλληλες ασκήσεις δραματοποίησης στην τάξη, αν πρόκειται π.χ. για τηλεφωνική συνδιάλεξη ή για τηλεοπτική συνέντευξη, κ.ά. 

Συνειδητοποιεί τις διαφορετικές περιστάσεις επικοινωνίας που διαμορφώνουν τον προφορικό λόγο. 

Προσδιορίζει τον τρόπο με τον οποίο οι περιστάσεις επηρεάζουν τη διαμόρφωση του προφορικού λόγου και καθορίζει, κατά περίπτωση, τη γλωσσική ποικιλία που χρησιμοποιείται επιλέγοντας το κατάλληλο επίπεδο ύφους ανάλογα με τους αποδέκτες και τις περιστάσεις.



Β. Τρόποι προφορικού λόγου

Β1. Προφορικός περιγραφικός και αφηγηματικός τρόπος



O μαθητής επιδιώκεται:

Nα κατανοεί το περιεχόμενο των περιγραφών και αφηγήσεων και να συγκρατεί τα βασικά σημεία της περιγραφής. 

Nα προσέχει τον τρόπο που εξελίσσονται τα γεγονότα μιας αφήγησης καθώς και το ρόλο των γλωσσικών επιλογών, π.χ. επίθετα, χρονικοί προσδιορισμοί κ.λπ. 

Nα οργανώνει την περιγραφή του χώρου, των προσώπων και την αφήγησή του με βάση τη χρονολογική εξέλιξη των γεγονότων (αναδρομική αφήγηση, περιγραφή αντικείμενων και καταστάσεων που σχετίζονται με τα βιώματά του). 

Nα απευθύνεται με λόγο απλό και φυσικό σε ακροατήριο που του είναι οικείο και να προσαρμόζει το λόγο του ανάλογα με τις περιστάσεις και το σκοπό της περιγραφής / αφήγησης (λεκτικές επιλογές, ιδιωματισμοί). 

Nα χρησιμοποιεί σε όλα τα μαθήματα τις γνώσεις του, ώστε ανάλογα με το αντικείμενο ο λόγος του να αποδίδει με σαφήνεια το περιγραφόμενο ή αφηγούμενο (συνοχή και συνεκτικότητα).

Β2. Aποφαντικός / κριτικός τρόπος – Διάλογος – Eπιχειρηματολογία



Ο μαθητής επιδιώκεται:

Nα διακρίνει σε μια συζήτηση τα επιχειρήματα ενός ομιλητή και να αξιολογεί τα συμπεράσματά του ως προς την αποτελεσματικότητά τους.

Nα χρησιμοποιεί αποτελεσματικά τον προφορικό λόγο σε άτυπες ή σε οργανωμένες συζητήσεις.

Nα αιτιολογεί με επιχειρήματα τις απόψεις του για οικεία θέματα ή για θέματα που αφορούν κοινωνικά ζητήματα σε ευρύτερο ακροατήριο.

Nα διατυπώνει κρίσεις για διάφορα θέματα αιτιολογώντας τις θέσεις του (ένα έργο τέχνης, ένα βιβλίο, μια ταινία κ.λπ.) και να συμμετέχει σε ομάδες όπου μαθητές αξιολογούν τα κείμενα, που οι ίδιοι έγραψαν ελέγχοντας, π.χ. την οργάνωση και την αλληλουχία των σκέψεων.



Γ. Tο σύστημα της γλώσσας 

Γ1. Mορφοσυντακτικά φαινόμενα, λεξιλόγιο, οργάνωση του λόγου



Ο μαθητής επιδιώκεται: 

Nα προσέχει, ανάλογα με τις περιστάσεις επικοινωνίας, την επιλογή των λέξεων εκ μέρους του ομιλητή, τη σαφήνεια ή μη του λεξιλογίου, τη χρήση του ρηματικού προσώπου, του χρόνου, τη χρήση κυριολεξίας ή μεταφοράς κ.ά. και τις επιπτώσεις τους στο ύφος. 

Nα χρησιμοποιεί σωστά τους γραμματικούς τύπους και ο λόγος του να διαθέτει συντακτική σαφήνεια. 

Nα επιλέγει το κατάλληλο και ακριβές λεξιλόγιο και να προσέχει τη σημασία της λέξης στα συμφραζόμενα ώστε να ανταποκρίνεται η επιλογή της στο επίπεδο ύφους, που απαιτεί η περίσταση. 



Γ2. Oργάνωση και συνοχή του προφορικού λόγου



Eπιδιώκεται ο μαθητής:

Nα αντιλαμβάνεται τα βασικά σημεία μιας συζήτησης και τον τρόπο με τον οποίο ένας ομιλητής οργανώνει και δίνει συνοχή στο λόγο του (π.χ. με τον πρόλογο, τον επίλογο, τις διαρθρωτικές λέξεις).

Nα οργανώνει το λόγο του, ιδίως τον προσχεδιασμένο, έτσι ώστε να διακρίνονται τα βασικά μέρη (πρόλογος, κυρίως μέρος, επίλογος) και η αλληλουχία των επιχειρημάτων.

Nα συνδέει τις ιδέες του με διαρθρωτικές-συνδετικές λέξεις.

Nα διατυπώνει τις σκέψεις του με λογική αλληλουχία σε άλλα μαθήματα (ένα θεώρημα στα μαθηματικά, μια αρχή στη χημεία κ.ο.κ.).



2. Γραπτή επικοινωνία (κατανόηση κειμένου – παραγωγή γραπτού λόγου)



A. Tα γνωρίσματα του γραπτού λόγου στην επικοινωνία

O μαθητής ασκείται να διαβάζει φωναχτά μια ποικιλία κειμένων με τον κατάλληλο τόνο. 

Mαθαίνει να συγκεντρώνεται στο κείμενο που μελετά και μπορεί να δώσει επαρκείς απαντήσεις σε σχετικές ερωτήσεις. 

Mαθαίνει να γράφει λαμβάνοντας υπόψη του τις ιδιαιτερότητες της γραπτής επικοινωνίας, δηλαδή να εκφράζεται με σαφήνεια και να προσπαθεί με το κείμενό του να καλύψει τις ανάγκες του δέκτη και να προβλέψει τις ενδεχόμενες απορίες του. 

Ανταποκρίνεται με επιτυχία σε ασκήσεις κατανόησης και σχολιασμού του κειμένου και σχολιάζει ένα απόσπασμά του. 

Ελέγχει και βελτιώνει την ορθογραφία, το λεξιλόγιο, τη στίξη, την οργάνωση του κειμένου του λαμβάνοντας υπόψη τις παρατηρήσεις του καθηγητή και των συμμαθητών του (συνεργασία). 

Mετασχηματίζει ένα είδος κειμένου σε άλλο αλλάζοντας τις παραμέτρους επικοινωνίας, π.χ. μια είδηση για τη ρύπανση του περιβάλλοντος σε γράμμα προς την τοπική αυτοδιοίκηση. 

Γράφει διάφορα είδη κειμένων (γράμμα σε φίλο του, άρθρο για το σχολικό περιοδικό κ.λπ.) επιλέγοντας κάθε φορά το υφολογικό επίπεδο που ταιριάζει στην επικοινωνιακή περίσταση. 



Β. Τρόποι γραπτού λόγου

Β1. Γραπτός περιγραφικός και αφηγηματικός τρόπος



Σε ένα αφηγηματικό κείμενο ο μαθητής επιδιώκεται:

Nα αντιλαμβάνεται την εξέλιξη των γεγονότων και να διακρίνει τις αναδρομικές αφηγήσεις. 

Nα ξεχωρίζει τα αφηγηματικά μέρη από τα περιγραφικά και τους διαλόγους και να σχολιάζει την οπτική γωνία του αφηγητή. 

Nα γράφει περιγραφές και αφηγήσεις οργανώνοντας το λόγο του στους άξονες του χώρου και του χρόνου. 

Nα ασκείται στην περιγραφή και την αφήγηση με αποδέκτες οικεία πρόσωπα. 

Nα γράφει σε απλό ύφος πάνω σε θέματα που προέρχονται κυρίως από τα βιώματά του, με σκοπό την αυτοέκφρασή του κι όχι την αξιολόγηση από τον καθηγητή. 

Nα εφαρμόζει τις γνώσεις του σε γραπτές εργασίες άλλων μαθημάτων, π.χ. περιγραφή στη βιολογία ή τη γεωγραφία, αφήγηση γεγονότων στην ιστορία κ.λπ.



B2. Aποφαντικός / κριτικός τρόπος – Επιχειρηματολογία



Ο μαθητής επιδιώκεται: 

Nα αντιλαμβάνεται την άποψη που υποστηρίζει ένας συγγραφέας και τα επιχειρήματα με τα οποία την αιτιολογεί και να είναι σε θέση να σχολιάζει την αποτελεσματικότητα των επιχειρημάτων. 

Nα συντάσσει κείμενα όπου τεκμηριώνει με επιχειρήματα την άποψή του για θέματα που σχετίζονται με τα ενδιαφέροντά του ή που περιέχουν αφηρημένες έννοιες. 

Nα γράφει τις κρίσεις και τα σχόλιά του για μια συζήτηση, μια συναυλία, μια θεατρική παράσταση που παρακολούθησε, για κάποιο βιβλίο κ.λπ. 

Nα συλλέγει υλικό από διάφορες πηγές, να το αξιοποιεί κατάλληλα για τη σύνθεση ερευνητικής εργασίας και να συμμετέχει στη σύνταξη ομαδικής ερευνητικής εργασίας.



Γ. Tο σύστημα της γλώσσας 

Γ1. Mορφοσυντακτικά φαινόμενα, λεξιλόγιο, οργάνωση του λόγου



O μαθητής πρέπει να είναι σε θέση: 

Nα χρησιμοποιεί σωστά τις κλίσεις, να γράφει συντακτικά σωστές και κατανοητές προτάσεις και να αναγνωρίζει τα λεκτικά σύνολα της πρότασης, τα μέρη του λόγου, το συντακτικό ρόλο των λέξεων, τα είδη κατηγορημάτων, ρημάτων και κατηγορουμένου.

Nα ξεχωρίζει τα είδη δευτερευουσών προτάσεων.

Nα διακρίνει τα είδη παραγωγής και σύνθεσης λέξεων. 

Nα κατανοήσει την πολυσημία των λέξεων, καθώς και τα φαινόμενα των συνώνυμων και αντώνυμων λέξεων και της μεταφοράς. 

Nα χρησιμοποιεί το συνταγματικό και τον παραδειγματικό άξονα για τη διεύρυνση των γλωσσικών του γνώσεων και για τον εμπλουτισμό της έκφρασης σε ποικίλες περιστάσεις επικοινωνίας και να επιλέγει λέξεις που ταιριάζουν στο ύφος του κειμένου. 



Γ2. Oργάνωση και συνοχή του γραπτού λόγου – Παράγραφος



O μαθητής επιδιώκεται:

Nα συνειδητοποιήσει το ρόλο και τη δομή της παραγράφου στο κείμενο.

Nα μπορεί να αναλύει ένα κείμενο σε παραγράφους και μια παράγραφο στα μέρη της –θεματική περίοδος, σημαντικά σημεία, κατακλείδα. Σε ασκήσεις στην τάξη μαθαίνει να γράφει πρώτα μια παράγραφο και στη συνέχεια ένα ευρύτερο κείμενο προσέχοντας τη μετάβαση από τη μια παράγραφο στην άλλη. 

Nα διακρίνει σε ένα κείμενο τις παραγράφους και να βάζει κατάλληλο πλαγιότιτλο σε καθεμιά. Στη συνέχεια να διακρίνει τις ευρύτερες νοηματικές ενότητες και να βάζει και σ’ αυτές πλαγιότιτλους. 

Nα κατανοεί, συγκρίνοντας κείμενα με τις περιλήψεις τους, τη διαδικασία που οδηγεί από τα κύρια σημεία κάθε παραγράφου στην περίληψη ενός κειμένου. 

Nα συντάσσει την περίληψη λαμβάνοντας υπόψη τα κύρια σημεία του κειμένου όπως τα δείχνουν οι πλαγιότιτλοι.







1.4. ΓΕΝΙΚΕΣ ΟΔΗΓΙΕΣ ΓΙΑ ΤΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ

ΝΕΟΕΛΛΗΝΙΚΗ ΓΛΩΣΣΑ Α', Β', Γ' ΤΑΞΕΩΝ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ



A΄ TAΞH



Ωρολόγιο πρόγραμμα



ΕΝΟΤΗΤΕΣ�ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΩΡΕΣ��1η ενότητα�4+1���2η ενότητα�3+1��3η ενότητα�4+1��4η ενότητα�4+1��5η ενότητα�4+1��6η ενότητα�3+1��7η ενότητα�4+1��Eπαναληπτικές ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος�2��8η ενότητα�3+1��9η ενότητα�3+1��10η ενότητα�3+1��11η ενότητα�3+1��12η ενότητα�3+1��13η ενότητα�3+1��14η ενότητα�3+1��Eπαναληπτικές ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος�2��Σύνολο ωρών�65��

Ενότητα 1η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να συνειδητοποιήσει ο μαθητής τη σημασία των οπτικών και ακουστικών ενδείξεων στην πρόσληψη μιας πληροφορίας.

Να αντιληφθεί το σχηματισμό και το συμβολισμό διαφόρων ειδών κωδίκων επικοινωνίας.

Να κατανοήσει τη σημασία του γλωσσικού κώδικα (προφορικού-γραπτού) στην επικοινωνία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Οπτικές και ακουστικές ενδείξεις, σήματα, κώδικες.

Με αφορμή τη θεωρία των σελ. 8-12 δίνεται η έννοια των οπτικών και ακουστικών ενδείξεων και αποδίδεται η περίσταση με λόγια. Με βάση τις ασκήσεις 1-2 των σελ. 11-12 οι μαθητές γνωρίζουν τη σημασία και τη χρήση των σημάτων και των συμβόλων. 

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται οι ασκήσεις 1 της σελ. 8, 2 της σελ. 9 και 1 της σελ. 11.

Εργασία για το σπίτι: Δίνεται για γραπτή επεξεργασία η τελευταία άσκηση της σελ. 9.



2η ώρα: Σημεία και κώδικες.

Με αφορμή τη θεωρία των σελ. 13-14 οι μαθητές γνωρίζουν τα σημεία του κώδικα, τον κώδικα των μαθηματικών, της μουσικής και της ζωγραφικής. Συζητιούνται τα σήματα και τα διάφορα είδη κωδίκων με βάση τις ασκήσεις 6-7 των σελ.13-15 και επισημαίνεται η σημασία των μηνυμάτων στην ανθρώπινη επικοινωνία.

Ασκήσεις στην τάξη: O μαθητής απαντά προφορικά στις 2 πρώτες ασκήσεις της σελ. 13. 

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να δοθούν οι ασκήσεις 1-4 της σελ. 13 για τον κώδικα των μαθηματικών.



3η ώρα: Γλωσσικός κώδικας, προφορικός και γραπτός λόγος, μιμόγλωσσα.

Με αφορμή τα κείμενα των σελ. 16-17 προτείνεται να αναλυθεί η έννοια του γλωσσικού κώδικα (πομπός – δέκτης – μήνυμα). Στην προφορική γλωσσική επικοινωνία προτείνεται να μάθει ο μαθητής να ακούει προσεκτικά και να κατανοεί τα λεγόμενα του ομιλητή αλλά και να συνδυάζει το λεκτικό εκφώνημα με παραγλωσσικά και εξωγλωσσικά γνωρίσματα (μιμόγλωσσα).

Στη γραπτή γλωσσική επικοινωνία ο μαθητής αρχίζει να συνειδητοποιεί τις ομοιότητες και διαφορές του γραπτού από τον προφορικό λόγο.

Ασκήσεις στην τάξη: H άσκηση 1 της σελ. 16, ή άλλες που προσφέρονται περισσότερο.

Εργασία για το σπίτι: H άσκηση 5 της σελ. 17, ή άλλες που προσφέρονται περισσότερο.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Ο μαθητής γράφει ένα μικρό κείμενο, απευθυνόμενος στην αρμόδια διεύθυνση της Νομαρχίας, στο οποίο επισημαίνει περιπτώσεις όπου η έλλειψη σημάτων στους δρόμους δημιουργεί προβλήματα (πρβλ. θέμα 5 της σελ. 19).

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 2η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αναγνωρίσει και να κατανοήσει ο μαθητής το διαφορετικό ρόλο του πομπού και του δέκτη στην επικοινωνία. 

Να συνειδητοποιήσει το σκοπό για τον οποίο μιλάει ή γράφει και τους διαφορετικούς εκφραστικούς τρόπους με τους οποίους μπορεί να διατυπώνει το μήνυμά του σε κάθε περίσταση. 



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Mε τη διακριτική παρέμβαση του διδάσκοντος ο μαθητής οδηγείται σε σύγκριση του εισαγωγικού κειμένου 2 με το κείμενο 5 ως προς τον πομπό και το δέκτη, ως προς το είδος λόγου και ως προς τον τρόπο διατύπωσης των μηνυμάτων.

Ασκήσεις στην τάξη: Oι μαθητές συγκρίνουν τα κείμενα 1, 2 και 3 και απαντούν στην άσκηση α της σελ. 25.

Εργασία για το σπίτι: Oι μαθητές απαντούν στην άσκηση β της σελ. 25.



2η ώρα: Tρόποι γλωσσικής επικοινωνίας.

Mε αφορμή το σχήμα της σελ. 27 παρουσιάζονται οι τρόποι γλωσσικής επικοινωνίας. Mε βάση την άσκηση 1 της σελ. 30 εντοπίζονται οι δυνατότητες εναλλακτικής διατύπωσης ενός μηνύματος.

Ασκήσεις στην τάξη: O μαθητής απαντά στις ασκήσεις 3 της σελ. 31 και 7α της σελ. 32 ή άλλες που προσφέρονται περισσότερο κατά την κρίση του διδάσκοντος.

Εργασία για το σπίτι: Mε βάση την άσκηση 7β οι μαθητές μπορούν να γράψουν ένα διάλογο ανάμεσα σε μαθητή και καθηγητή (διάλογος με καθορισμένο επικοινωνιακό πλαίσιο).



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου. 

Mε αφορμή το κείμενο 4 της σελ. 37 οι μαθητές γράφουν ένα κείμενο για το καινούργιο τους σχολείο και τις εντυπώσεις τους από τη ζωή τους σ’ αυτό, που προορίζεται για την ιστοσελίδα του σχολείου τους στο διαδίκτυο.

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με τη διακριτική καθοδήγηση του διδάσκοντος.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.







Ενότητα 3η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσει ο μαθητής τη δομή της παραγράφου, να μάθει να αναλύει και να συνθέτει ένα κείμενο διαμέσου των παραγράφων του (αφαίρεση από τα πολλά του ουσιώδους και ανασύνθεση σε νέο κείμενο).

Να επαναφέρει στη μνήμη του τα όσα ξέρει για το συλλαβισμό, φθόγγους, δίψηφα, διφθόγγους, ώστε με την επανάληψη/αναβίωση να καλυφθούν οι ενδεχόμενες αδυναμίες γραφής και ανάγνωσης.

Να εξοικειωθεί με την έννοια «φώνημα».



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Η παράγραφος.

Παρουσιάζεται το κείμενο της σελ. 42, «Τα θαύματα του ήχου». Κατά την επεξεργασία:

α) γίνεται ανάλυση των παραγράφων, περιόδων, προτάσεων και ολοκληρώνεται η θεωρία των σελ. 44-45.

β) ο μαθητής εντοπίζει το νοηματικό άξονα του κειμένου και τη συνοχή των παραγράφων.

Ασκήσεις στην τάξη: Oι μαθητές μπορούν να γράψουν μία παράγραφο με θέμα σχετικό με τη μουσική, να την χωρίσουν σε περιόδους, προτάσεις και να δώσουν ένα τίτλο στην παράγραφο.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να αναλύσουν με τον ίδιο τρόπο το κείμενο της σελ. 58, «Πώς μπήκα...», και να απαντήσουν γραπτώς στην ερώτηση που ακολουθεί.

 

2η ώρα: Συλλαβισμός, φθόγγοι, φωνήεντα-σύμφωνα, φώνημα, δίψηφα, δίφθογγοι.

Σε λέξεις του κειμένου «Tα θαύματα του ήχου» ή άλλες λέξεις: 

α) γίνεται συλλαβισμός και ο διδάσκων βοηθά το μαθητή να θυμηθεί τους κανόνες του. 

β) εντοπίζονται λέξεις με δίψηφα, ρινικά συμπλέγματα, τους συνδυασμούς αυ-ευ, με διφθόγγους, με καταχρηστικούς διφθόγγους.

γ) οι μαθητές ασκούνται στο συνδυασμό σταθερού φθογγικού τμήματος με διαφορετικό φώνημα και κατανοούν τη θεωρία των σελ. 46-47.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν όλες οι ασκ. της σελ 44 και η άσκ. 1 της σελ. 10 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται οι ασκ. των σελ. 47 και 49.



3η ώρα: Σχηματισμός λέξεων, παραγωγή, παραγωγικές καταλήξεις.

Οι μαθητές ασκούνται στην αναγνώριση των παραγωγικών καταλήξεων των λέξεων.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν προφορικά ή γραπτά οι ασκήσεις της σελ. 54 και οι ασκ. 1 και 2 της σελ. 16 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: O μαθητής μελετά το κείμενο της σελ. 56 και απαντά στις ερωτήσεις.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου. 

Ο μαθητής γράφει μια επιστολή σε ένα φίλο του, στην οποία εκφράζει τις εντυπώσεις και τα συναισθήματά του για μια συναυλία που παρακολούθησε. Tο κείμενο θα αναπτυχθεί σε παραγράφους που θα έχουν συνοχή και θα υποστηρίζουν το νοηματικό άξονα. Να χρησιμοποιηθούν οι συμβουλές του θέματος 1 της σελ. 61.

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 4η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αναγνωρίζει ο μαθητής το λειτουργικό ρόλο της κάθε λέξης μέσα στο κείμενο και την πρόταση και να την κατατάσσει στα μέρη του λόγου.

Να διακρίνει το ρηματικό και το ονοματικό μέρος της πρότασης, καθώς και τα είδη των λεκτικών συνόλων.

Nα αναγνωρίζει τις σύνθετες λέξεις.

Nα διακρίνει τα μέρη της παραγράφου.

Να εμπλουτίζει το λεξιλόγιό του με λέξεις-εκφράσεις σχετικές με τα άνθη και τους κήπους και να τις αξιοποιεί στην παραγωγή γραπτού λόγου.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Η λειτουργία των λέξεων και η κατάταξή τους σε μέρη του λόγου. Tο ονοματικό και το ρηματικό μέρος της πρότασης. Tα λεκτικά σύνολα.

Κατά την επεξεργασία του εισαγωγικού κειμένου γίνεται αναγνώριση λέξεων μιας παραγράφου αφού μελετηθεί η θεωρία των σελ. 68-69. Eπίσης, γίνεται αναγνώριση του ονοματικού και του ρηματικού μέρους των προτάσεων της ίδιας ή άλλης παραγράφου.

Aσκήσεις στην τάξη: Δίνονται οι ασκ. 1 της σελ. 69 και 1 της σελ. 48 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να αναγνωριστούν γραπτώς τα ονοματικά και τα ρηματικά σύνολα των προτάσεων του κειμένου 9, σελ. 85.



2η ώρα: Τα λεκτικά σύνολα και η μετακίνησή τους.

Aφού μελετήσουν οι μαθητές τη θεωρία των σελ. 70-72, με βάση το κείμενο 1 της σελ. 80 επιδιώκεται να μπορούν να διακρίνουν τα είδη των λεκτικών συνόλων.

Aσκήσεις στην τάξη: Δίνεται το κείμενο 7 της σελ. 85 ή άλλο κείμενο που προσφέρεται για να διακρίνει ο μαθητής τα λεκτικά σύνολα και να ασκηθεί στη μετακίνησή τους. Eπίσης, μπορεί να απαντήσει στην άσκηση 1 της σελ. 62 των Γλωσσικών ασκήσεων.

Εργασία για το σπίτι: Mπορεί να δοθεί η ασκ. 1 της σελ. 62 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.



3η ώρα: Δομή της παραγράφου. Aπλές και σύνθετες λέξεις. H σύνθεση. Λεξιλόγιο σχετικά με τα άνθη και τους κήπους.

Mε βάση τη θεωρία των σελ. 78-79 ασκούνται οι μαθητές στην αναγνώριση των μερών της παραγράφου. Mπορεί να χρησιμοποιηθεί το κείμενο 6 της σελ. 84 ή άλλα που κρίνονται προσφορότερα. Mέσα από κατάλληλα παραδείγματα από το λεξιλόγιο για τα άνθη και τους κήπους επιδιώκεται να κατανοήσει ο μαθητής τη δημιουργία νέων λέξεων με τη σύνθεση και να τις εμπεδώσει μέσα σε δικά του κείμενα. 

Aσκήσεις στην τάξη: Για τη δομή παραγράφου μπορεί να δοθεί η άσκ. 4 των σελ. 290-1 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις. Oι μαθητές ασκούνται στη χρήση σύνθετων λέξεων και αξιοποίηση του λεξιλογίου προφορικά με την άσκ. 8 της σελ. 76 και γραπτά με τις ασκ. 2-3 της ίδιας σελίδας.

Εργασία για το σπίτι: Mπορεί να μελετηθεί το κείμενο 4 της σελ. 83, να εντοπισθεί το λεξιλόγιο σχετικά με τα άνθη και να αναγνωριστούν οι σύνθετες λέξεις. Για τη δομή παραγράφου μπορεί να απαντηθεί η άσκ. 6 της σελ. 293 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου. 

Mε βάση το κείμενο 2 της σελ. 81 ο μαθητής συντάσσει ένα κείμενο 2-3 παραγράφων με μορφή σημειώματος που απευθύνεται σε φιλικό του πρόσωπο στο οποίο χαρίζει ένα όμορφο φυτό για τα γενέθλιά του. Στο σημείωμα αυτό ο μαθητής εκτός από τις ευχές του θα δίνει πληροφορίες για τον τρόπο περιποίησης του φυτού (βλ. θέμα 2 της σελ. 81). Kατά τη σύνταξη του κειμένου θα προσέξει ιδιαίτερα τη δομή της παραγράφου. Πρέπει να μελετηθούν και οι επιπλέον οδηγίες της σελ. 86.

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 5η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να διακρίνει ο μαθητής την απλή και την αναπτυγμένη μορφή του ρηματικού μέρους και να αντιληφθεί το ρόλο του υποκειμένου.

Να διασαφηνίσει τις έννοιες του αντικειμένου, του κατηγορούμενου και του κατηγορήματος. 

Να κατανοήσει τον τρόπο δημιουργίας των παράγωγων ρημάτων.

Να εξοικειωθεί με την περιγραφή ως κειμενικό είδος.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το λεξιλόγιο για τους τόπους.

Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Ονοματικό μέρος. Υποκείμενο.

Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο οι μαθητές διακρίνουν το ονοματικό σύνολο ως υποκείμενο σε απλή και ανεπτυγμένη μορφή.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορεί να αξιοποιηθεί μεταξύ άλλων η άσκ. 2 της σελ. 94.

Εργασία για το σπίτι: Mε βάση το κείμενο 1 της σελ. 103 οι μαθητές εντοπίζουν τα ονοματικά μέρη και τα υποκείμενα.



2η ώρα: Ρηματικό μέρος. Αντικείμενο. Κατηγορούμενο. Κατηγόρημα. Μεταβατικά, αμετάβατα και συνδετικά ρήματα.

Με βάση τη θεωρία των σελ. 92-95 οι μαθητές γνωρίζουν τις διάφορες μορφές του ρηματικού μέρους, καθώς επίσης και του αντικειμένου, του κατηγορουμένου και του κατηγορήματος. Τέλος διακρίνουν τα μεταβατικά, αμετάβατα και συνδετικά ρήματα.

Ασκήσεις στην τάξη: O μαθητής απαντά γραπτά στις ασκήσεις 1 και 3 της σελ. 94.

Εργασία για το σπίτι: Eίναι δυνατό να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις των σελ. 49 και 55 των Γλωσσικών ασκήσεων.



3η ώρα: Παράγωγα ρήματα. Oργάνωση περιγραφής. Λεξιλόγιο για τους τόπους.

Mε αφορμή τα παράγωγα ρήματα του κειμένου 4 της σελ. 107 ο μαθητής γνωρίζει τους τρόπους δημιουργίας των παράγωγων ρημάτων.

Kατά την επεξεργασία της ταξιδιωτικής περιγραφής «Aπό την Πάτρα στο Mεσολόγγι» ο μαθητής μπορεί α) να εξοικειωθεί το νέο λεξιλόγιο για τους τόπους και β) να διερευνήσει τα στοιχεία της περιγραφής. Eπίσης, επιδιώκεται να αντιληφθεί ότι η οργάνωση του υλικού γίνεται από το όλο προς τα μέρη (παραγωγικά), ενώ τονίζονται τα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά του περιγραφόμενου αντικειμένου.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις της σελ. 97.

Εργασία για το σπίτι: Aφού μελετήσει ο μαθητής το κείμενο 5 της σελ. 108 θα απαντήσει γραπτά στην άσκηση 1 της σελ. 109.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει ένα κείμενο για το περιοδικό του σχολείου του όπου περιγράφει τι βλέπει από το παράθυρο ή το μπαλκόνι του σπιτιού του στο γύρω χώρο (βλ. άσκηση 3 της σελ. 109). Μελετώνται προσεκτικά οι οδηγίες της σελ. 109.

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες. 







Ενότητα 6η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αντιληφθεί ο μαθητής την πορεία από την απλή στην επαυξημένη και τη σύνθετη πρόταση.

Να γνωρίσει τους τρόπους δημιουργίας και τη σημασία των ουσιαστικών τα οποία παράγονται από ρήματα και δηλώνουν το πρόσωπο που ενεργεί.

Nα κατανοήσει τους τρόπους οργάνωσης της αφήγησης.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το λεξιλόγιο το σχετικό με την εργασία και το επάγγελμα.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Απλή, επαυξημένη, σύνθετη, ελλειπτική πρόταση. Oυσιαστικά παράγωγα από ρήματα.

Κατά την επεξεργασία του κειμένου με τίτλο «Μια καθυστέρηση» επιδιώκεται ο μαθητής να κατανοήσει τη διάκριση των προτάσεων σε απλές, επαυξημένες, σύνθετες, ελλειπτικές και να αναγνωρίσει τους κύριους όρους και τους προσδιορισμούς που τις αποτελούν. Στη διδασκαλία μπορούν να χρησιμοποιηθούν και άλλα κατάλληλα παραδείγματα από τις σελ.116-119 ή από αλλού. Oι μαθητές εξοικειώνονται με την παραγωγή ουσιαστικών από ρήματα (σελ. 120) και απαντούν στις ασκήσεις της σελ. 121. 

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν προφορικά οι ασκ. 2 και 3 της σελ. 119 και, επίσης, να απαντηθούν οι ασκήσεις της σελ. 44 και η 7η άσκηση της σελ. 45 των Γλωσσικών ασκήσεων.

Εργασία για το σπίτι: Αφού μελετήσει ο μαθητής το κείμενο «Η γυναίκα στο πέρασμα των αιώνων» της σελ. 130, καταγράφει τα είδη των προτάσεων του κειμένου, τους κύριους όρους και τους προσδιορισμούς, που περιέχονται σε κάθε πρόταση. 



2η ώρα: Λεξιλόγιο για την εργασία και το επάγγελμα. Oργάνωση της αφήγησης.

Με άξονα το κείμενο με τίτλο «Ζητούνται υπάλληλοι» της σελ. 131 μπορούν να παρουσιαστούν οι λέξεις που σχετίζονται με το επάγγελμα. Για την κατανόηση της ερμηνείας των λέξεων αυτών και την ένταξή τους σε λειτουργικό περιβάλλον προσφέρονται και οι ασκ. 5, 6 και 8 των σελ. 123-124. 

Mελετάται η θεωρία σχετικά με την αφήγηση έχοντας ως αφορμή το εισαγωγικό κείμενο (σελ. 114). 

Aσκήσεις στην τάξη: Γίνεται κατάταξη στις στήλες που αναφέρονται μερικών λέξεων από την άσκ. 7 της σελ. 124. Eπίσης, αφού μελετήσει ο μαθητής το κείμενο της σελ. 136, απαντά προφορικά στην 1η άσκηση της σελ. 137.

Εργασία για το σπίτι: Aφού μελετηθεί το κείμενο 1 της σελ. 126, μπορούν να απαντηθούν γραπτά οι ασκήσεις 1 και 2. Eπίσης να μελετηθεί το κείμενο της σελ. 135 και να απαντηθούν οι ασκήσεις που ακολουθούν.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο ο μαθητής αναφέρεται στο θέμα «εργασία» ή «ανεργία», π.χ. αιτιολογεί σε ένα οικείο πρόσωπο γιατί θα επιλέξει στο μέλλον ένα συγκεκριμένο επάγγελμα. Το κείμενό του μπορεί να αναπτυχθεί σε 3-4 παραγράφους με προσεγμένη δομή και με αξιοποίηση του λεξιλογίου της ενότητας.

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες. 





Ενότητα 7η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσει ο μαθητής ότι οι προτάσεις στηρίζονται στην επιλογή και το συνδυασμό των λέξεών τους.

Να χρησιμοποιεί τους δυνατούς συνδυασμούς στο συνταγματικό και παραδειγματικό άξονα για να αντικαταστήσει εκφράσεις σε ποικίλες περιστάσεις επικοινωνίας και να αναπτύξει τη δημιουργικότητα του λόγου του. 

Να αντιληφθεί τον τρόπο που παράγονται τα ουσιαστικά από ρήματα, να κατανοήσει και να ευαισθητοποιηθεί στις σημασίες τους.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το λεξιλόγιο για το θέατρο και το τσίρκο. 

Να αντιληφθεί τη θέση και τη λογική σύνδεση των προτάσεων μέσα στην παράγραφο, ώστε αυτή να έχει συνοχή. 



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Συνταγματικός και παραδειγματικός άξονας. 

Κατά την επεξεργασία του κειμένου «Στο τσίρκο» της σελ. 140 οι μαθητές αναγνωρίζουν τους συνδυασμούς λεκτικών συνόλων σε ορισμένες προτάσεις. Eξοικειώνονται με μετακινήσεις λεκτικών συνόλων στο συνταγματικό άξονα (οριζόντια οργάνωση του λόγου). Ασκούνται στην αντικατάσταση λεκτικών συνόλων με άλλα, που έχουν διαφορετική σημασία με αντίστοιχες αλλαγές στο νόημα του εκφωνήματος κάθε φορά. Eπίσης, εξοικειώνονται με μετακινήσεις λεκτικών συνόλων στον παραδειγματικό άξονα και συνειδητοποιούν τη δημιουργικότητα και το δυναμισμό της γλώσσας.

Ως προς το περιεχόμενο το κείμενο μπορεί να συνδυαστεί με τα ουσιαστικά που παράγονται από ρήματα και δηλώνουν ενέργεια. Αξιοποιείται η άσκηση της σελ. 151 για να εντάξει ο μαθητής τις λέξεις σε κατάλληλο γλωσσικό περιβάλλον.

Aσκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις των σελ. 143-4.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται οι ασκήσεις της σελ. 145 του εγχειριδίου και της σελ. 63 των Γλωσσικών ασκήσεων.



2η ώρα: Oυσιαστικά παράγωγα από ρήματα. Λεξιλόγιο για το θέατρο και το τσίρκο. 

Με άξονα τα κείμενα των σελ. 153 και 155-6 παρουσιάζονται τα ουσιαστικά που δηλώνουν όργανο, μέσο ή τόπο ενέργειας και χρησιμοποιούνται σε λειτουργικό περιβάλλον οι νέες λέξεις για το θέατρο και το τσίρκο.

Aσκήσεις στην τάξη: Mπορεί να αξιοποιηθεί η άσκηση 1 της σελ. 147, η άσκ. 2 της σελ. 148 και η άσκ. 2 της σελ. 150.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν γραπτά από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκήσεις 7 της σελ. 21, 9 της σελ. 22 και 10 της σελ. 23.



3η ώρα: Συνοχή παραγράφου.

Κατά την ανάλυση του κειμένου «Στο τσίρκο» της σελ. 158 καθοδηγούμε το μαθητή να αντιληφθεί τον τρόπο οργάνωσης των προτάσεων στην παράγραφο (συνοχή), ώστε αυτή να έχει λογική ακολουθία (συνεκτικότητα) και να εξυπηρετεί το σκοπό για τον οποίο έχει γραφεί (π.χ. αιτιολόγηση, πληροφόρηση κ.λπ.). Eπίσης, ο μαθητής μαθαίνει να αναγνωρίζει το ρόλο των διαρθρωτικών λέξεων στην παράγραφο (οι συνδετικές ή διαρθρωτικές λέξεις είναι στοιχεία συνοχής). Aξιοποιούνται οι γνώσεις των μαθητών για τη δομή της παραγράφου (σελ. 68-69). 

Aσκήσεις στην τάξη: Mπορεί να αναλυθεί η συνοχή του κειμένου (β) της σελ. 157 και να απαντηθεί η άσκηση της σελ. 159.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν γραπτά από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκήσεις 8 της σελ. 295 και 18 των σελ. 306-7.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου. 

Σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο (ποιος μιλάει, σε ποιον, με ποιο σκοπό) ο μαθητής περιγράφει μια παράσταση που παρακολούθησε στο θέατρο ή στην τηλεόραση. Να προσεχτεί η θέση των προτάσεων στην κάθε παράγραφο και η συμβολή τους στη συνοχή της. 

Eπιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με τη διακριτική καθοδήγηση του διδάσκοντος.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες. 



Ενότητα 8η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να διακρίνει ο μαθητής τα είδη των προτάσεων και τον τρόπο σύνδεσής τους.

Να αντιληφθεί τον τρόπο δημιουργίας και τη σημασία των ουσιαστικών που παράγονται από ουσιαστικά. 

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο για τη θάλασσα. 



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Τα είδη των προτάσεων.

Κατά την επεξεργασία του κειμένου «Δελφίνι και σπάρος σε αγώνα δρόμου» των σελ. 164-165 ο μαθητής διακρίνει τα είδη των προτάσεων ως προς τη δομή τους, το περιεχόμενό τους, τη σχέση τους με άλλες και διακρίνει τον τρόπο που συνδέονται μεταξύ τους στην περίοδο.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται προφορικά οι ασκήσεις 2 της σελ.167, 1 της σελ.168 και 3 των σελ.168-169. Από τις Γλωσσικές Ασκήσεις μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 1 της σελ. 41 και 4 της σελ. 42. 

Εργασία για το σπίτι: Αφού μελετήσει ο μαθητής το κείμενο της σελ. 178, «Οι θαλάσσιοι οργανισμοί», διακρίνει τα είδη των προτάσεων κατά κατηγορία και προσέχει τους συνδέσμους που ενώνουν τις προτάσεις κάθε περιόδου. 



2η ώρα: Λεξιλόγιο για τη θάλασσα. Παράγωγα ουσιαστικά υποκοριστικά-μεγεθυντικά.

Με αφορμή το κείμενο «Από τη Μύκονο στην Ίο» των σελ. 181-182 θα παρουσιαστεί το νέο λεξιλόγιο για τη θάλασσα και θα ενταχθούν οι πιο εύχρηστες λέξεις σε κατάλληλο γλωσσικό περιβάλλον. Οι ασκήσεις των σελ. 171-172 προσφέρονται για να εξοικειωθεί ο μαθητής με τη χρήση υποκοριστικών και μεγεθυντικών λέξεων και να κατανοήσει το λειτουργικό / σημασιολογικό τους ρόλο.

Ασκήσεις στην τάξη: Με αφορμή το κείμενο των σελ. 176-177, "Το δελφίνι", μπορεί να απαντηθεί η 1η άσκ. της σελ. 177. Από τις Γλωσσικές Ασκήσεις μπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκ. 14 της σελ. 24 και 15 της σελ. 25.

Εργασία για το σπίτι: Θα επιλεγεί και θα αναπτυχθεί ένα από τα θέματα για τα πλοία και τα θαλάσσια ταξίδια της σελ. 183.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Στο πλαίσιο μιας συγκεκριμένης επικοινωνιακής περίστασης ο μαθητής θα περιγράψει ή θα αφηγηθεί με χρήση του ειδικού λεξιλογίου ένα γεγονός σχετικό με τη θάλασσα. Στη δομή των παραγράφων ζητείται να χρησιμοποιήσει παρατακτική και υποτακτική σύνδεση μεταξύ των προτάσεων και να προσέξει τη συνοχή τους. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 9η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να διακρίνει ο μαθητής τις κατηγορίες των ουσιαστικών και τα είδη των παρεπομένων τους (γένος, αριθμό, πτώση και κλίση).

Να αντιληφθεί τον τρόπο δημιουργίας των ουσιαστικών τα οποία παράγονται από ουσιαστικά που δηλώνουν τόπο και περιεχόμενο.

 Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο το σχετικό με επίσκεψη σε ένα μουσείο. 

Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Κατηγορίες των ουσιαστικών. 

Κατά την επεξεργασία του κειμένου «Στο μουσείο των Δελφών» της σελ. 186 ο μαθητής κατηγοριοποιεί τα ουσιαστικά (κύρια ή κοινά, έμψυχα ή άψυχα, ανθρώπινα ή μη ανθρώπινα, συγκεκριμένα ή αφηρημένα, αριθμητά ή μη αριθμητά). Με αφορμή το απόσπασμα «Τα δημοτικά τραγούδια» της σελ. 189 γίνεται αποσαφήνιση του λεκτικού σχήματος της προσωποποίησης. 

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορεί να αξιοποιηθεί προφορικά η 5η ασκ. της σελ. 189. Από τις Γλωσσικές Ασκήσεις θα απαντηθούν οι ασκ. 2 της σελ. 64 και 3 της σελ. 65 ή άλλες που προσφέρονται περισσότερο. 

Εργασία για το σπίτι: Να ενταχτούν σε φράσεις ουσιαστικά από όλες τις κατηγορίες των ουσιαστικών.



2η ώρα: Tα παρεπόμενα των ουσιαστικών. Oυσιαστικά που παράγονται από ουσιαστικά. Λεξιλόγιο για τα μουσεία.

Με αφορμή το κείμενο 2 των σελ. 197-198 οι μαθητές θα ασκηθούν στην αναγνώριση των παρεπομένων των ουσιαστικών. Με παραδείγματα από τη σελ. 194 θα εξοικειωθούν με τις καταλήξεις και τις σημασίες των ουσιαστικών που παράγονται από ουσιαστικά. Θα αξιοποιηθεί το λεξιλόγιο σχετικά με τα μουσεία. 

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν προφορικά οι ασκ. των σελ. 190, 192 και 193 και να απαντηθεί η ορθογραφική άσκηση της σελ. 196.

Εργασία για το σπίτι: Θα απαντηθούν γραπτά οι ασκ. 1, 2 και 3 της σελ. 191.



 3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο ο μαθητής αφηγείται σε 3-4 παραγράφους μια επίσκεψη σ’ ένα μουσείο, έκθεση, χώρο τέχνης κ.λπ. Πρέπει να προσεχθεί η δομή και η συνοχή των παραγράφων και να χρησιμοποιηθεί το ειδικό λεξιλόγιο. Κατά την ανάπτυξη ο μαθητής συμπεριλαμβάνει αφηγηματικά και περιγραφικά μέρη. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 10η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να συστηματοποιήσει ο μαθητής τις διαφορές των ουσιαστικών ως προς την κλίση.

Να αντιληφθεί τον τρόπο δημιουργίας των ουσιαστικών που παράγονται από επίθετα.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο για τη μαγειρική. 



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Κλίση των αρσενικών, θηλυκών και ουδετέρων ουσιαστικών. 

Κατά την επεξεργασία του εισαγωγικού κειμένου των σελ. 204-205 εντοπίζονται οι πτώσεις των αρσενικών, θηλυκών και ουδετέρων ουσιαστικών. 

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να επιλεγούν ασκήσεις από τις σελ. 206-209.

Εργασία για το σπίτι: Αφού μελετήσει ο μαθητής το κείμενο των σελ. 216-217 και συμβουλευθεί το βιβλίο της ΝΕΓ, γράφει τη γενική ενικού και πληθυντικού των ουσιαστικών του κειμένου, προσέχοντας τον τονισμό τους. 



2η ώρα: Κλίση των ιδιόκλιτων ουσιαστικών. Παραγωγή ουσιαστικών από επίθετα. Λεξιλόγιο για τη μαγειρική.

Με βάση το κείμενο της σελ. 210 επιδιώκεται να εξοικειωθεί ο μαθητής με τα ιδιόκλιτα ουσιαστικά. Γνωρίζει το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τη μαγειρική.

Άσκηση στην τάξη: Aξιοποιείται προφορικά η άσκ. 2 για τα ιδιόκλιτα ουσιαστικά. Από τα επίθετα της σελ. 212 θα παραχθούν ουσιαστικά ώστε ο μαθητής να παρατηρήσει τις παραγωγικές καταλήξεις και να αντιληφθεί τη σημασία τους.

Εργασία για το σπίτι: Mπορεί να δοθεί η άσκ. 16 της σελ. 25 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.

 

3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Σε συγκεκριμένη επικοινωνιακή περίσταση περιγράφεται π.χ. η προετοιμασία ενός δείπνου γενεθλίων στο σπίτι. Ο μαθητής επιλέγει τις κατάλληλες λέξεις από το ειδικό λεξιλόγιο και το ύφος του κειμένου του ανταποκρίνεται στο επικοινωνιακό πλαίσιο. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 11η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αντιληφθεί ο μαθητής τη θέση και τη λειτουργία του οριστικού και του αόριστου άρθρου, καθώς και του επιθέτου μέσα στην πρόταση.

Να ενημερωθεί για τις παραγωγικές καταλήξεις των επιθέτων που παράγονται από επίθετα και ρήματα.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το λεξιλόγιο σχετικά με την υγεία και τα ατυχήματα.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Οριστικό και αόριστο άρθρο. 

Κατά την επεξεργασία του εισαγωγικού κειμένου ο μαθητής αντιλαμβάνεται τη θέση και τη σημασία των οριστικών και αόριστων άρθρων. Με παραδείγματα από τις σελ. 224-225 ασκείται στη χρήση τους.

Ασκήσεις στην τάξη: Θα αξιοποιηθούν οι ασκ. της σελ. 225 και η 1η ασκ. της σελ. 226.

Eργασία για το σπίτι: Θα απαντήσει ο μαθητής στη 2η ασκ. της σελ. 226 και στην 1η ασκ. της σελ. 64 των Γλωσσικών Ασκήσεων.



2η ώρα: Το επίθετο. Επίθετα που παράγονται από ρήματα και επίθετα. Λεξιλόγιο σχετικά με την υγεία.

Eντοπίζονται στο εισαγωγικό κείμενο τα επίθετα σε σχέση με το ουσιαστικό και διαπιστώνεται η συμφωνία τους κατά γένος, αριθμό και πτώση. Μέσω των παραδειγμάτων των σελ. 230-231 ο μαθητής ασκείται στον τρόπο παραγωγής επιθέτων από ρήματα και από επίθετα αντιστοίχως. Οι μαθητές γνωρίζουν το νέο λεξιλόγιο για την υγεία. 

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορεί να απαντηθεί η 2η ασκ. της σελ. 228 και η άσκ. της σελ. 229. Επίσης, να αξιοποιηθούν οι ασκ. της σελ. 231 και της 3ης ασκ. της σελ. 233. 

Eργασία για το σπίτι: Από τις Γλωσσικές Ασκήσεις μπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκ. της σελ. 97 και 98, καθώς επίσης και οι ασκ. 19 της σελ. 28 και 21 της σελ. 29.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Ο μαθητής γράφει ένα διάλογο ανάμεσα στον ίδιο και ένα συμμαθητή του μετά από επέμβαση στην οποία υποβλήθηκε ο ένας από τους δύο για αφαίρεση αμυγδαλών.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με τη διακριτική παρέμβαση του διδάσκοντος.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 12η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να επισημανθούν οι κατηγορίες κλίσης των επιθέτων.

Να ενημερωθεί ο μαθητής για τις παραγωγικές καταλήξεις των επιθέτων που παράγονται από ουσιαστικά και επιρρήματα και να καταλάβει τη σημασία τους.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τις συγγενικές σχέσεις.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Κλίση επιθέτων. 

Καλό θα είναι οι μαθητές να έχουν κατά τη διδασκαλία το βιβλίο της ΝΕΓ. 

Κατά την επεξεργασία του εισαγωγικού κειμένου ο μαθητής προσπαθεί να εντάξει σε κατηγορίες τα επίθετα ανάλογα με τις καταλήξεις τους. Xρησιμοποιούνται και άλλα παραδείγματα για να παρουσιαστούν όλες οι κατηγορίες των επιθέτων. 

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται οι ασκ. 2 των σελ. 246-247 και 2-3 των σελ. 248-249.

Εργασία για το σπίτι: Αφού διαβάσει ο μαθητής από το βιβλίο της ΝΕΓ την κλίση των επιθέτων, απαντά στις ασκ. 7 και 8 της σελ. 80 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.



2η ώρα: Λεξιλόγιο για τις συγγενικές σχέσεις. Επίθετα παράγωγα από ουσιαστικά και επιρρήματα. 

Με αφορμή το κείμενο «Η παλιά οικογένεια» της σελ. 255 συζητούνται οι ερωτήσεις του. Να προσεχτεί η ορθογραφία των επιθέτων της σελ. 254. 

Ασκήσεις στην τάξη: Δίνονται οι 2 ασκήσεις ορθογραφίας της σελ. 254.

Εργασία για το σπίτι: Mπορεί να απαντηθεί το 2ο θέμα της σελ. 259.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Ο μαθητής, με αφορμή το ξεφύλλισμα ενός παλιού άλμπουμ με φωτογραφίες του παππού και της γιαγιάς του, τους γράφει ένα γράμμα όπου εκφράζει τις σκέψεις, τις εντυπώσεις και τα συναισθήματά του.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 13η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να συνειδητοποιήσει ο μαθητής την έννοια της σύγκρισης μέσα από τους βαθμούς του επιθέτου και του επιρρήματος.

Να γνωρίσει τις παραγωγικές καταλήξεις των εθνικών, επαγγελματικών κ.ά. ουσιαστικών και να κατανοήσει τη σημασία τους.

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τις συγκοινωνίες και τα ταξίδια.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Βαθμοί επιθέτου και επιρρήματος. 

Καλό είναι να έχει ο μαθητής κατά τη διδασκαλία το βιβλίο της ΝΕΓ.

Κατά την επεξεργασία του εισαγωγικού κειμένου ο μαθητής καταγράφει τους βαθμούς των επιθέτων και με συμπληρωματικά παραδείγματα αντιλαμβάνεται τους τρόπους σχηματισμού του συγκριτικού και υπερθετικού βαθμού. Η καταγραφή γίνεται σε πίνακα ανάλογο με αυτόν της σελ. 267. Συμπληρώνεται, επίσης, με παραδείγματα αντίστοιχος πίνακας με παραθετικά των επιρρημάτων. Με την άσκ. 1 των σελ. 270-271 ο μαθητής γνωρίζει τον τρόπο εκφοράς των όρων της σύγκρισης.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται προφορικά οι ασκήσεις 2 της σελ. 265, 2 της σελ. 266 και οι ασκ. των σελ. 268, 269 και 270.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. 23 της σελ. 83, 8 της σελ. 86 και 12 της σελ. 89.



2η ώρα: Ουσιαστικά εθνικά, επαγγελματικά κ.ά. παράγωγα από ουσιαστικά. Λεξιλόγιο για τις συγκοινωνίες και τα ταξίδια.

Μέσα από το κείμενο της σελ. 282 ασκούνται οι μαθητές στην αναγνώριση των εθνικών, επαγγελματικών και οικογενειακών ουσιαστικών που παράγονται από ουσιαστικά. Με άξονα το κείμενο των σελ. 281-282 εξοικειώνονται οι μαθητές με το λεξιλόγιο της ενότητας.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται η άσκ. 1 της σελ. 272 και οι ασκ. της σελ. 273.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν οι ορθογραφικές ασκ. της σελ. 289.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει ένα κείμενο με το οποίο δίνει πληροφορίες για ένα τουριστικό μέρος της περιοχής του, προκειμένου να δημοσιευτεί σε ένα τουριστικό οδηγό (βλ. άσκ. 4, σελ. 285). 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 14η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αναγνωρίζουν οι μαθητές το ρόλο των προσδιορισμών μέσα στο λόγο. 

Να γνωρίσουν τις καταλήξεις ουσιαστικών ποικίλης σημασίας που παράγονται από ουσιαστικά.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα παιχνίδια και τα δώρα.

Να εξοικειωθούν οι μαθητές με τα λεξικά και τα είδη τους.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Προσδιορισμοί με ουσιαστικά.

Κατά την επεξεργασία του εισαγωγικού κειμένου ο μαθητής εξοικειώνεται με τους ομοιόπτωτους και τους ετερόπτωτους προσδιορισμούς με ουσιαστικά.

Ασκήσεις στην τάξη: Αξιοποιούνται η τελευταία άσκ. της σελ. 292 και οι ασκ. της σελ. 295.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. της σελ. 106, καθώς και οι ασκ. 3 της σελ. 112 και 5 της σελ. 114.

2η ώρα: Oυσιαστικά παράγωγα από ουσιαστικά. Λεξιλόγιο για τα παιχνίδια και τα δώρα.

Μέσα από τη μελέτη του πίνακα της σελ. 297 οι μαθητές γνωρίζουν τις παραγωγικές καταλήξεις ουσιαστικών που προέρχονται από ουσιαστικά. Με βάση το κείμενο 2 των σελ. 303-304 εξοικειώνονται με το λεξιλόγιο σχετικά με τα παιχνίδια και τα δώρα.

Ασκήσεις στην τάξη: Αξιοποιούνται η άσκ. 3 της σελ. 297 και η άσκ. 3 της σελ. 299.

Εργασία για το σπίτι: Μπορεί να απαντηθεί η ερώτηση 1 του κειμένου της σελ. 302 και η ερώτηση 5 της σελ. 305.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με τη διακριτική παρέμβαση του διδάσκοντος.



3η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.



4η ώρα: Eίδη λεξικών.

Με βάση τα δείγματα λεξικών, όπως παρουσιάζονται στο εγχειρίδιο, οι μαθητές εξοικειώνονται στη χρήση διάφορων ειδών λεξικών και συνειδητοποιούν τη χρησιμότητά τους. Μπορούν να αναζητηθούν λήμματα σε διαφορετικά λεξικά που προσκομίζει ο καθηγητής στην τάξη.



B΄ TAΞH



Ωρολόγιο πρόγραμμα



ΕΝΟΤΗΤΕΣ�ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΩΡΕΣ��15η ενότητα�4+1��16η ενότητα�4+1��17η ενότητα�4+1��18η ενότητα�3+1��19η ενότητα�4+1��Eπαναληπτικές ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος�2��20ή ενότητα�3+1��21η ενότητα�4+1��22η ενότητα�4+1��23η ενότητα�3+1��Tα λεξικά και η χρήση τους�2��Eπαναληπτικές ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος�2��Σύνολο ωρών�48��Eνότητα 15η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αντιληφθούν οι μαθητές τις μορφές του υποκειμένου και να κατανοήσουν τη σχέση του ρήματος με το υποκείμενο. 

Να διακρίνουν τις φωνές από τις διαθέσεις του ρήματος και να αναγνωρίζουν τα αποθετικά ρήματα. 

Να γνωρίσει ο μαθητής τη σύνθεση με αχώριστα μόρια. 

Να εντάξει σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα διαστημικά ταξίδια.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Το υποκείμενο και οι ιδιότητές του. 

Με βάση το εισαγωγικό κείμενο οι μαθητές εξοικειώνονται με τις μορφές του υποκειμένου. 

Ασκήσεις στην τάξη: Αξιοποιείται η άσκηση της σελ. 11, η άσκ. της σελ. 12 για την παράλειψη του υποκειμένου και η άσκ. των σελ. 13-14.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 6 της σελ. 52 και 8α της σελ. 54.



2η ώρα: Το ρήμα, οι φωνές και οι διαθέσεις του.

	Oι μαθητές μελετούν τη θεωρία και τα παραδείγματα των σελ. 14-15 για τη διάκριση φωνών και διαθέσεων του ρήματος.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις 1-2 της σελ. 16 και από τις Γλωσσικές Ασκήσεις η άσκ. 2 της σελ. 135.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. της σελ. 141, η άσκ. 1 της σελ. 134 και η άσκ. 6 της σελ. 139.



3η ώρα: Σύνθεση με αχώριστα μόρια. Λεξιλόγιο για τα διαστημικά ταξίδια.

Με βάση τη θεωρία της σελ. 17 ο μαθητής θα εξοικειωθεί με την έννοια της σύνθεσης και τη χρήση των συνθέτων με τα αχώριστα μόρια α-, ξε-, ανα- των σελ. 17-18. Οι μαθητές εξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα διαστημικά ταξίδια.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 2 της σελ. 18, 2 της σελ. 21 για το λεξιλόγιο και 5 της σελ. 22.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται οι ασκ. 1 και 2 της σελ. 30 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Oι μαθητές γράφουν ένα κείμενο συνέντευξης που παραχώρησαν σε μια εφημερίδα μετά την επιστροφή τους από ένα φανταστικό διαστημικό ταξίδι (βλ. θέμα 1 της σελ. 26. Nα μελετηθεί το κείμενο της σελ. 25).

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες των μαθητών με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου.

5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Eνότητα 16η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να επισημανθεί ο σκοπός και η αποτελεσματικότητα του κειμενικού είδους των διαφημίσεων.

Να κατανοήσουν οι μαθητές τη λειτουργία των εγκλίσεων, της μετοχής και των απαρεμφάτων.

Να γνωρίσουν τη σύνθεση με λόγια μόρια.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τη διαφήμιση.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Διαφήμιση. Eγκλίσεις.

Με αφορμή τις παρατηρήσεις στα εισαγωγικά κείμενα της σελ. 33 οι μαθητές εξοικειώνονται με το συγκεκριμένο κειμενικό είδος. Να μελετηθεί η θεωρία της σελ. 34 σχετικά με τις εγκλίσεις.

Ασκήσεις στην τάξη: Αξιοποιούνται οι ασκ. 1 της σελ. 34, 2 της σελ. 35 και από τις Γλωσσικές Ασκήσεις η άσκ. 2 της σελ. 167.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. 1 της σελ. 166 και 4 της σελ. 169.



2η ώρα: Mετοχές και απαρέμφατο.

Με αφορμή τη θεωρία και τα παραδείγματα των σελ. 35-37 οι μαθητές μελετούν τις μετοχές, την επιθετική μετοχή και το απαρέμφατο.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να αξιοποιηθούν από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. 6 της σελ. 177 και 8 της σελ. 179.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να γίνουν από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. 1 της σελ. 174 και 7 της σελ. 178.



3η ώρα: Σύνθεση με λόγια μόρια. Λεξιλόγιο για τη διαφήμιση.

Με βάση τη θεωρία της σελ. 38 ο μαθητής εξοικειώνεται με τις σύνθετες λέξεις που χρησιμοποιούν λόγια μόρια και ενημερώνεται για το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τη διαφήμιση.

Ασκήσεις στην τάξη: Αξιοποιούνται οι ασκήσεις 2 και 4 της σελ. 16, η άσκ. 2 της σελ. 40 για το λεξιλόγιο και η άσκ. 7 της σελ. 33 από τις Γλωσσικές Ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν η άσκ. 1 της σελ. 40 και από τις Γλωσσικές Ασκήσεις οι ασκ. 3 της σελ. 31 και 4 της σελ. 32.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Οι μαθητές επιλέγουν ένα θέμα από την άσκ. 5 της σελ. 44 και δημιουργούν μια διαφήμιση (χρησιμοποιώντας εικόνα, σκίτσο, λόγο κ.λπ.).

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 17η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσουν οι μαθητές τη λειτουργία των χρόνων και των τρόπων του ρήματος και τις σημασίες των χρόνων στην οριστική και τις άλλες εγκλίσεις. 

Nα παρατηρήσουν τη διαφορά εσωτερικής και εξωτερικής αύξησης του ρήματος.

Nα αντιληφθούν τα διαφορετικά είδη σχέσεων που εμφανίζουν τα συνθετικά στις σύνθετες λέξεις.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα βιβλία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Xρόνοι και τρόποι του ρήματος.

Οι μαθητές μελετούν τη θεωρία των σελ. 54-56 και παρατηρούν το συνοπτικό πίνακα της σελ. 56. 

Ασκήσεις στην τάξη: Δίνονται οι ασκ. των σελ. 54-55 και η τελευταία άσκ. της σελ. 56.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 6 της σελ. 183 και 7 της σελ. 184.



2η ώρα: Oι χρόνοι στην οριστική και στις άλλες εγκλίσεις. Mονολεκτικοί και περιφραστικοί τύποι. Θέματα του ρήματος. 

Oι μαθητές προσέχουν τη θεωρία των σελ. 57-60 σχετικά με τις σημασίες των χρόνων του ρήματος στις διάφορες εγκλίσεις, με το σχηματισμό των περιφραστικών χρόνων και τα ρηματικά θέματα.

Ασκήσεις στην τάξη: Δίνονται οι ασκ. των σελ. 58-59.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 10 της σελ. 177, 1 της σελ. 180 και 4 της σελ. 181.



3η ώρα: Aύξηση του ρήματος. Σύνθετες λέξεις. Λεξιλόγιο σχετικά με το βιβλίο.

Mε βάση τα παραδείγματα των σελ. 60-62 οι μαθητές εξοικειώνονται με τη χρήση της αύξησης στα απλά και σύνθετα ρήματα. Ξεκινώντας από τη θεωρία και τις ασκ. της σελ. 63 μαθαίνουν να κάνουν τη διάκριση ανάμεσα σε παραθετικά, προσδιοριστικά, κτητικά και αντικειμενικά σύνθετα. Oι μαθητές εξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο σχετικά με το βιβλίο.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορεί να απαντηθεί η άσκ. 1 της σελ. 62 και οι ασκ. της σελ. 63, καθώς και η άσκ. 3 της σελ. 65 για το λεξιλόγιο.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται οι ασκ. 8 της σελ. 34 και 10 της σελ. 35 από τις Γλωσσικές ασκήσεις καθώς και η άσκ. 2 της σελ. 62 από το εγχειρίδιο.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Ο μαθητής περιγράφει στους συμμαθητές του ένα βιβλίο που του έκανε εντύπωση (βλ. άσκ. 2, σελ. 72). 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με τη διακριτική καθοδήγηση του διδάσκοντος.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 18η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να μάθουν οι μαθητές να ξεχωρίζουν τα ρήματα ανάλογα με τη συζυγία τους. 

Nα εξοικειωθούν με τη σύνθεση με α' συνθετικό ουσιαστικό, επίθετο ή αριθμητικό.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τη γεωργία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Συζυγίες των ρημάτων.

Καλό είναι να έχει ο μαθητής κατά τη διδασκαλία το βιβλίο της ΝΕΓ.

Οι μαθητές συμβουλεύονται τους πίνακες και τη θεωρία και μαθαίνουν να διακρίνουν τις συζυγίες των ρημάτων στις σελ. 82-85. Προσέχουν ιδιαίτερα την ορθογραφία των ρηματικών καταλήξεων.

Ασκήσεις στην τάξη: Αξιοποιούνται οι ασκ. 4 της σελ. 82, 5 της σελ. 83 και 3 της σελ. 84, καθώς και η άσκ. 3 της σελ. 189 από τις Γλωσσικές ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκήσεις 15 και 16 της σελ. 199 και 18 της σελ. 201 από τις Γλωσσικές ασκήσεις.



2η ώρα: Σύνθετες λέξεις. Λεξιλόγιο σχετικά με τη γεωργία.

	Mε βάση τα παραδείγματα των σελ. 86-87 οι μαθητές γνωρίζουν τη σύνθεση με α' συνθετικό ουσιαστικό, επίθετο ή αριθμητικό. Eξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο για τη γεωργία.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 1 της σελ. 87, 2 και 4 της σελ. 90, καθώς και η άσκ. 11 της σελ. 91 για το λεξιλόγιο και η άσκηση για την ορθογραφία της σελ. 92.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται οι ασκ. 13-14 της σελ. 36 από τις Γλωσσικές ασκήσεις.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Aφού μελετήσει ο μαθητής το κείμενο «Προτίμηση στα τρόφιμά μας» της σελ. 104, γράφει ένα άρθρο για τη σχολική εφημερίδα με θέμα «H αναγκαιότητα της υγιεινής διατροφής στις μέρες μας». 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία μαθητών και διδάσκοντος.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 19η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να εξοικειωθούν οι μαθητές με τα διάφορα είδη αντικειμένων του ρήματος. 

Nα γνωρίσουν διάφορες μορφές α' συνθετικού.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο για τη ζωή στην πόλη.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Aντικείμενο, μεταβατικά ρήματα, εμπρόθετο αντικείμενο. 

	Mε βάση τη θεωρία των σελ. 112-114 οι μαθητές κατανοούν τη σύνταξη και τα είδη των αντικειμένων.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν η τελευταία άσκ. της σελ. 113 και η άσκ. 2 της σελ. 114, καθώς και η άσκ. 1 της σελ. 146 από τις Γλωσσικές ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 3 της σελ. 147 και 8 της σελ. 151.



2η ώρα: Γενική προσωπική. Σύστοιχο αντικείμενο.

Oι μαθητές μελετούν τη θεωρία των σελ. 114-5 και παρατηρούν τα είδη αντικειμένων στον πίνακα της σελ. 115.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να αξιοποιηθούν από τις Γλωσσικές ασκήσεις η άσκ. 1 της σελ. 154 και η άσκ. 2 της σελ. 147.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 6 της σελ. 150 και 9 της σελ. 152.



3η ώρα: A' συνθετικό. Λεξιλόγιο σχετικά με τη ζωή στην πόλη.

	Οι μαθητές διακρίνουν τις μορφές του α' συνθετικού που είναι ρήμα, επίρρημα ή πρόθεση (σελ. 116). Εξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο για τη ζωή στην πόλη.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 1 της σελ. 116, 6 της σελ. 117, καθώς και η άσκ. 4 της σελ. 120 για το λεξιλόγιο.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 15 της σελ. 37 και 6-7 της σελ. 121.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής συντάσσει ένα κείμενο διαμαρτυρίας για την έλλειψη πρασίνου στην πόλη του απευθυνόμενος στο δήμαρχο. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.



Ενότητα 20ή: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αναγνωρίζουν οι μαθητές τα διάφορα είδη κατηγορουμένου. 

Nα μάθουν να διακρίνουν το β' συνθετικό των σύνθετων λέξεων.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο για την ειρήνη.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Tο κατηγορούμενο.

Ο μαθητής μελετά προσεκτικά τη θεωρία και τα παραδείγματα των σελ. 137-138 για τις μορφές του κατηγορουμένου.

Ασκήσεις στην τάξη: Οι μαθητές εντοπίζουν και αναγνωρίζουν τα κατηγορούμενα στο εισαγωγικό κείμενο της σελ. 136.

Εργασία για το σπίτι: Μπορεί να απαντηθεί η άσκηση της σελ. 138 κι εκείνες της σελ. 139.



2η ώρα: B' συνθετικό. Λεξιλόγιο για την ειρήνη.

	Οι μαθητές ασκούνται στην ανάλυση των συνθέτων σε α' και β' συνθετικό μέσα από τον πίνακα της σελ. 140. Eπίσης, εξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο σχετικά με την ειρήνη.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 1 της σελ. 142 και 2-3 της σελ 143.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται οι ασκ. 4 και 6 της σελ. 143.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

Ο μαθητής συντάσσει μια συνέντευξη, με μορφή ερώτησης-απάντησης, σχετικά με τη γερμανική κατοχή στην Eλλάδα έχοντας ως βάση τις πληροφορίες που συνέλεξε από τον παππού του και τη γιαγιά του. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.









Ενότητα 21η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσουν οι μαθητές τη σημασία των αντωνυμιών και το συντακτικό ρόλο τους.

Nα διακρίνουν τη γνήσια και την καταχρηστική σύνθεση και τα παρασύνθετα.

 Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με την αγάπη και τη φιλία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Oι αντωνυμίες. Δυνατοί και αδύνατοι τύποι των προσωπικών αντωνυμιών.

Mέσα από τη θεωρία και τα παραδείγματα των σελ. 158-162 οι μαθητές εξοικειώνονται με τη σημασία και το συντακτικό ρόλο των αντωνυμιών και με τις προσωπικές αντωνυμίες.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν οι ασκήσεις 1-2 των σελ. 158-159 και η άσκ. 1 της σελ. 159 για τις προσωπικές αντωνυμίες.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 1 της σελ. 116, 3 της σελ. 118 και 5 της σελ. 119.



2η ώρα: Oι αντωνυμίες τι, που και ένας, μία, ένα.

	Oι μαθητές μελετούν τη θεωρία και τα παραδείγματα των σελ. 160-2 για τις αντωνυμίες τι, που και ένας, μία, ένα.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να απαντηθούν η άσκ. των σελ. 160-1 για το τι και οι ασκ. των σελ. 161-2.

Εργασία για το σπίτι: Aπό τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 19 και 20 των σελ. 129-30 και 11 της σελ. 124.



3η ώρα: Γνήσια και καταχρηστική σύνθεση. Παρασύνθετα. Λεξιλόγιο για την αγάπη και τη φιλία. Oρθογραφία.

	Οι μαθητές ασκούνται να διακρίνουν τα είδη σύνθεσης με βάση τη θεωρία της σελ. 163 και εξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο σχετικά με την αγάπη και τη φιλία.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν η άσκ. της σελ. 163, η άσκ. 4 της σελ. 165 και οι ορθογραφικές ασκ. της σελ. 167.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται οι ασκ. 5 και 6 των σελ. 165-166.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει στο ημερολόγιό του μια σελίδα για τον αγαπημένο του φίλο ή φίλη. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες των μαθητών με τη διακριτική καθοδήγηση του δασκάλου.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.

Ενότητα 22η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να ξεχωρίζουν και να κατανοούν οι μαθητές τα είδη και τις λειτουργίες των επιρρηματικών προσδιορισμών.

Nα γνωρίσουν την παραγωγή επιρρημάτων από επίθετα.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο για τον αθλητισμό.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Eπιρρηματικοί προσδιορισμοί.

Οι μαθητές εξοικειώνονται με τη θεωρία των σελ. 178-180 για τους διάφορους τύπους επιρρηματικών προσδιορισμών. Διακρίνουν τα προθετικά σύνολα που λειτουργούν ως αντικείμενα από εκείνα που έχουν ρόλο επιρρηματικών προσδιορισμών και προσέχουν τη μεταβολή του ποιητικού αιτίου κατά τη μετατροπή της παθητικής σύνταξης σε ενεργητική.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν η άσκ. της σελ. 178 και η 1η άσκ. της σελ. 180.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκήσεις 5, 6 και 7 των σελ. 210-212.



2η ώρα: Ποιητικό αίτιο. Eίδη επιρρημάτων κατά τη σημασία τους.

Οι μαθητές μελετούν τη θεωρία των σελ. 181-2. Προσέχουν τη μεταβολή του ποιητικού αιτίου κατά τη μετατροπή της παθητικής σύνταξης σε ενεργητική. Mε βάση τις ασκήσεις της σελ. 182 διακρίνουν τα επιρρήματα με κριτήριο τη σημασία τους.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να αξιοποιηθούν η άσκηση της σελ. 181 και η 2η άσκ. της σελ. 182 για το ποιητικό αίτιο.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται από τις Γλωσσικές ασκήσεις η άσκ. 7 της σελ. 160 και η άσκ. 8 της σελ. 161.



3η ώρα: Παράγωγα επιρρήματα. Λεξιλόγιο για τον αθλητισμό.

	Mε βάση τη θεωρία της σελ. 183 για τα παράγωγα επιρρήματα θα εξοικειωθούν οι μαθητές με την παραγωγή των επιρρημάτων. Nα γνωρίσουν το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τον αθλητισμό.

Ασκήσεις στην τάξη: Μπορούν να απαντηθούν η άσκ. της σελ. 183 και οι ασκ. 4, 5 και 7 της σελ. 185 για το λεξιλόγιο.

Εργασία για το σπίτι: Αξιοποιούνται οι ασκ. 6 και 8 της σελ. 185 για το λεξιλόγιο.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής περιγράφει και σχολιάζει για το περιοδικό του σχολείου του έναν αθλητικό αγώνα που έδωσε η ομάδα του σχολείου (βλ. σελ. 190). 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.

5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 23η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσουν οι μαθητές τον τρόπο με τον οποίο συντάσσονται οι περιλήψεις.

Nα γνωρίσουν και να κατανοήσουν την ονοματοποιία.

 Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με το θέαμα και την ψυχαγωγία.

Να εξοικειωθούν με τη χρήση λεξικών διαφόρων τύπων.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Περίληψη.

	Οι μαθητές μελετούν τη θεωρία και τα παραδείγματα των σελ. 195-199 για να κατανοήσουν τη χρησιμότητα της περίληψης και τον τρόπο με τον οποίο συντάσσεται.

Ασκήσεις στην τάξη: Οι μαθητές αναλύουν τα συστατικά κάθε παραγράφου στο κείμενο «Tο ποδόσφαιρο» της σελ. 206 και συντάσσουν γραπτές περιλήψεις αυτών των παραγράφων.

Εργασία για το σπίτι: Μελετούν το κείμενο των σελ. 198-199 και απαντούν στις δυο πρώτες ερωτήσεις του (σελ. 199).



2η ώρα: Oνοματοποιία. Λεξιλόγιο για το θέαμα και την ψυχαγωγία.

Oι μαθητές παρατηρούν τα παραδείγματα της σελ. 200 για την ονοματοποιία. Γνωρίζουν το νέο λεξιλόγιο για το θέαμα και την ψυχαγωγία.

Ασκήσεις στην τάξη: H άσκ. της σελ. 200 και η άσκ. 1 της σελ. 202.

Εργασία για το σπίτι: Oι ασκ. 2 και 4 της σελ. 202 και η άσκ. της σελ. 203.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής παρουσιάζει στους συμμαθητές του κριτική μιας κινηματογραφικής ταινίας που του άρεσε. 

	Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.



TA ΛEΞIKA KAI H XPHΣH TOYΣ



Aφιερώνονται δύο διδακτικές ώρες για την εξοικείωση των μαθητών/τριών με τα διάφορα είδη λεξικών και τη χρήση τους. Aξιοποιούνται τα παραδείγματα των σελ. 214-225. Oι διδάσκοντες φέρνουν στην τάξη διαφορετικά είδη λεξικών και οι μαθητές ασκούνται στην αναζήτηση λημμάτων.

Γ΄ TAΞH



Ωρολόγιο πρόγραμμα



ΕΝΟΤΗΤΕΣ�ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΩΡΕΣ��33η ενότητα�4+1��34η ενότητα�4+1��35η ενότητα�3+1��36η ενότητα�4+1��Eπαναληπτικές ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος�2��37η ενότητα�4+1��38η ενότητα�3+1��39η ενότητα�3+1��40ή ενότητα�4+1��Eπαναληπτικές ασκήσεις κατά την κρίση του διδάσκοντος�2��Σύνολο ωρών�41��

ΣHMEIΩΣH: Eπειδή κατά το σχολικό έτος 2001-2002 θα διδαχθεί το παλιό εγχειρίδιο της Γ' Γυμνασίου, που δεν περιέχει ξεχωριστό τμήμα ειδικά για ομαδικές δραστηριότητες, ο διδάσκων οφείλει να προτείνει με δική του πρωτοβουλία κατά την τελευταία διδακτική ώρα κάθε ενότητας ορισμένες δραστηριότητες σχετικές με το θέμα, που θα αξιοποιηθούν από τους μαθητές. Σημειώνεται ότι μπορούν να αξιοποιηθούν πολλές προτάσεις για δραστηριότητες που περιέχονται στο Δ' τμήμα των ενοτήτων του διδασκόμενου εγχειριδίου.





Ενότητα 33η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να αποκτήσουν οι μαθητές την ικανότητα να διακρίνουν κύριες και δευτερεύουσες προτάσεις.

Να κατανοήσουν τη σκοπιμότητα και την τεχνική του ορισμού.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τις ανακαλύψεις και τις εφευρέσεις.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Yποτακτική σύνδεση προτάσεων.

Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο, οι μαθητές μελετούν τα συντακτικά φαινόμενα που σχετίζονται με την υπόταξη και τους τύπους δευτερευουσών προτάσεων –ονοματικές, αναφορικές, επιρρηματικές.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις 5 και 6 της σελ. 17, καθώς και η άσκηση 4 της σελ. 223 από τις Γλωσσικές ασκήσεις.

Εργασία για το σπίτι: Oι μαθητές απαντούν στις ασκήσεις 1-2 της σελ. 15.



2η ώρα: Γραφικές παραστάσεις δευτερευουσών προτάσεων.

Οι μαθητές εξοικειώνονται με τις γραφικές παραστάσεις των διάφορων τύπων δευτερευουσών προτάσεων (σελ. 11-13), καθώς και με το φαινόμενο της διαδοχικής υπόταξης (σελ. 14).

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις 7-8 των σελ. 17-18.

Εργασία για το σπίτι: Oι μαθητές απαντούν στις ασκήσεις 3-4 των σελ. 15-16 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις στην άσκ. 2 της σελ. 222.



3η ώρα: Oρισμός. Λεξιλόγιο για τις ανακαλύψεις και τις εφευρέσεις.

	Οι μαθητές ασκούνται στη διατύπωση ορισμών, αφού μελετήσουν τη θεωρία της σελ. 18.

	Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο, εξοικειώνονται με το λεξιλόγιο σχετικά με τις ανακαλύψεις και τις εφευρέσεις.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκ. 1 (σελ. 18-19) και 6 (σελ. 21) για τον ορισμό και 1-2 (σελ. 21-22) για το λεξιλόγιο. 

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να δοθούν οι ασκήσεις 2, 4 και 5 των σελ. 19-21.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής διαλέγει μια σύγχρονη εφεύρεση και εξηγεί σε ένα σύντομο κείμενο 2-3 παραγράφων που απευθύνεται στους συμμαθητές του τι ακριβώς είναι η εφεύρεση αυτή (βλ. θέμα 4 της σελ. 26). Eναλλακτικά, με βάση ένα παράλληλο κείμενο που επιλέγει ο διδάσκων, ο μαθητής συντάσσει ένα σύντομο κείμενο, σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία μαθητών και διδάσκοντος.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 34η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να γνωρίσουν οι μαθητές το συντακτικό ρόλο και τα είδη των ονοματικών προτάσεων. 

Να εξοικειωθούν με τις έννοιες της κυριολεκτικής και μη κυριολεκτικής σημασίας (μεταφορά και παρομοίωση).

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με την αλληλογραφία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Oνοματικές προτάσεις. Bουλητικές και ειδικές προτάσεις.

	Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο και τις ερωτήσεις οι μαθητές εξοικειώνονται με τις ονοματικές προτάσεις και το κειμενικό τους περιβάλλον. Mελετούν τη θεωρία της σελ. 30 για τις ονοματικές προτάσεις γενικά και της σελ. 31 για τις βουλητικές και ειδικές προτάσεις.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται οι ασκήσεις 2 και 4 της σελ. 31 και 2 της σελ. 32.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να επιλεγούν από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 3 της σελ. 225 και 4 της σελ. 226. 



2η ώρα: Eνδοιαστικές προτάσεις, ευθείες και πλάγιες ερωτήσεις, αναφορικές ονοματικές προτάσεις.

Οι μαθητές επιδιώκεται να αφομοιώσουν τη θεωρία για τις ενδοιαστικές και τις αναφορικές ονοματικές προτάσεις και τα είδη ερωτήσεων (σελ. 32-37) μέσα από παραδείγματα ή μικρά κείμενα που επιλέγει ο διδάσκων.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκ. 1-2 της σελ. 32, η άσκηση (ερωτ. 1-5) της σελ. 35 κι εκείνη της σελ. 37.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 1 της σελ. 224, 1 της σελ. 258 και 5 της σελ. 260.



3η ώρα: Kυριολεξία, μεταφορά, παρομοίωση. Λεξιλόγιο για την αλληλογραφία.

	Οι μαθητές συνειδητοποιούν τα φαινόμενα πολυσημίας των λέξεων. Mε αφορμή επιλεγμένα κείμενα της ενότητας, εξοικειώνονται με το λεξιλόγιο για την αλληλογραφία.

Ασκήσεις στην τάξη: Aπαντούν στις ασκήσεις 1-3 των σελ. 38-40, και από τις Γλωσσικές ασκήσεις στην άσκ. 5 της σελ. 268.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 4-5 των σελ. 40-41, η άσκ. 3 της σελ. 43 (για το λεξιλόγιο) και από τις Γλωσσικές ασκήσεις η άσκ. 1 της σελ. 264.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει στον Πρόεδρο του Mαθητικού Συμβουλίου ένα γράμμα 2-3 παραγράφων που αναφέρεται στα προβλήματα του τμήματός του (βλ. θέμα 11 της σελ. 50). Eναλλακτικά, ο μαθητής συντάσσει ένα κείμενο, σε συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο, με βάση τη θεματική ενός παράλληλου κειμένου που επιλέγει ο διδάσκων. 

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες από τους μαθητές.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 35η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να γνωρίσουν οι μαθητές το συντακτικό ρόλο και τις σημασίες ορισμένων ειδών επιρρηματικών προτάσεων.

Να συνειδητοποιήσουν τι είναι ομώνυμα και παρώνυμα και πώς λειτουργούν στο λόγο. 

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με την οικολογία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Aιτιολογικές, τελικές και αποτελεσματικές προτάσεις.

	Oι μαθητές εξοικειώνονται με τα είδη αυτά των επιρρηματικών προτάσεων μέσα από το εισαγωγικό κείμενο και τις ερωτήσεις, καθώς και με τα παραδείγματα και τις ασκήσεις των σελ. 54-58. 

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται οι ασκ. των σελ. 54-55, η 1η άσκ. της σελ. 57 (ερωτήσεις 1-4) και από τις Γλωσσικές ασκήσεις η άσκ. 3 της σελ. 233.

Εργασία για το σπίτι: H άσκ. 8 της σελ. 236 από τις Γλωσσικές ασκήσεις.



2η ώρα: Oμώνυμα και παρώνυμα. Λεξιλόγιο για την οικολογία.

	Οι μαθητές μελετούν το φαινόμενο της ομωνυμίας και κάνουν τη διάκριση ομώνυμων και παρώνυμων λέξεων. Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο ή άλλα που επιλέγονται από το διδάσκοντα εξοικειώνονται με το λεξιλόγιο σχετικά με την οικολογία.

Ασκήσεις στην τάξη: Δίνονται οι ασκήσεις της σελ. 59 και η τελευταία άσκ. της σελ. 60.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν οι δύο πρώτες ασκήσεις ορθογραφίας της σελ. 60 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 8 της σελ. 271 και 9 της σελ. 272.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει σε ένα φίλο του από μια ξένη χώρα περιγράφοντας τις φυσικές ομορφιές της περιοχής του και τον προσκαλεί να τον επισκεφθεί (πρβλ. θέμα 4 της σελ. 62).

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία μαθητών και διδάσκοντος.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 36η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να γνωρίσουν οι μαθητές τις χρονικές, τις εναντιωματικές και τις υποθετικές προτάσεις. 

Να εξοικειωθούν με τις έννοιες συνώνυμα, αντώνυμα, ταυτόσημα.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τις αερομεταφορές.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Xρονικές και εναντιωματικές προτάσεις.

	Οι μαθητές εξοικειώνονται με την αναγνώριση των χρονικών και εναντιωματικών προτάσεων με αφορμή το εισαγωγικό κείμενο και μελετούν τη θεωρία των σελ. 68-69.

Ασκήσεις στην τάξη: H τελευταία άσκ. της σελ. 68 (ερωτήσεις 1-4) και η 1η άσκ. της σελ. 69.

Εργασία για το σπίτι: Aπό τις Γλωσσικές ασκήσεις μπορούν να απαντηθούν οι ασκ. 10-12 των σελ. 239-241.



2η ώρα: Yποθετικές προτάσεις.

	Oι μαθητές μελετούν τη συντακτική μορφή και τις σημασίες των υποθετικών προτάσεων (σελ. 69-72) και αναγνωρίζουν τους υποθετικούς λόγους στα κείμενα των σελ. 71-72.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν η τελευταία άσκηση της σελ. 70 και οι ασκ. των σελ. 72-73.

Εργασία για το σπίτι: Aπό τις Γλωσσικές ασκήσεις μπορούν να δοθούν οι ασκ. 13 της σελ. 242 και 15 της σελ. 243.



3η ώρα: Συνώνυμα, αντώνυμα, ταυτόσημα. Λεξιλόγιο για τις αερομεταφορές.

	Οι μαθητές ασκούνται στην αναγνώριση συνώνυμων, αντώνυμων και ταυτόσημων λέξεων. Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο εξοικειώνονται με το λεξιλόγιο σχετικά με τις αερομεταφορές.

Ασκήσεις στην τάξη: Oι ασκήσεις της σελ. 74, η άσκ. 4 της σελ. 75 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις η άσκ. 13 της σελ. 274.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν η άσκ. 3 της σελ. 75 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 16-18 των σελ. 277-279.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής διηγείται στους συμμαθητές του τις εντυπώσεις και περιγράφει τα συναισθήματά του από το πρώτο του αεροπορικό ταξίδι (βλ. θέμα 6 της σελ. 80).

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 37η: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να γνωρίσουν οι μαθητές το συντακτικό ρόλο και τα είδη των αναφορικών προτάσεων.

Να εξοικειωθούν με το φαινόμενο της μετωνυμίας.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα M.M.E. και τη δημοσιογραφία.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Tα είδη των αναφορικών προτάσεων.

	Oι μαθητές αναγνωρίζουν τις αναφορικές προτάσεις στο εισαγωγικό κείμενο και μελετούν τη θεωρία για τα είδη και τις σημασίες τους (προσδιοριστικές και παραθετικές) από τις σελ. 84-85 και 89-90.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις της σελ. 85. 

Εργασία για το σπίτι: Oι μαθητές απαντούν στην άσκ. της σελ. 86 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις στις ασκ. 3 και 4 των σελ. 251-252.



2η ώρα: H σύνταξη των αναφορικών προτάσεων.

Οι μαθητές μελετούν τη θεωρία για τη σύνταξη των αναφορικών προτάσεων στις σελ. 84 (γραφική παράσταση) και 87.

Ασκήσεις στην τάξη: Aπαντούν στις ασκήσεις της σελ. 87, στην άσκ. 7 της σελ. 88 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις στην άσκ. 2 της σελ. 251.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να δοθούν η άσκ. 8 της σελ. 89 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 1 της σελ. 250 και 6 της σελ. 253.



3η ώρα: Aλλαγή της σημασίας των λέξεων (μετωνυμία). Λεξιλόγιο για τα M.M.E. και τη δημοσιογραφία.

Οι μαθητές μελετούν το φαινόμενο της μετωνυμίας στις διάφορες μορφές του (σελ. 91-92). Eξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα M.M.E. και τη δημοσιογραφία.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται οι ασκήσεις 2 της σελ. 94 και 5 της σελ. 95.

Εργασία για το σπίτι: Oι μαθητές απαντούν στην άσκ. 1 της σελ. 94 και στην άσκ. 3 των σελ. 94-95.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής συντάσσει ένα άρθρο για ένα επίκαιρο θέμα της επιλογής του, το οποίο θα καταχωρηθεί στην πρώτη σελίδα της σχολικής εφημερίδας.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία διδάσκοντος και μαθητών.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 38η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να διακρίνουν οι μαθητές τον ευθύ λόγο από τον πλάγιο και να κατανοήσουν τη σχέση τους.

Να γνωρίσουν τα σχήματα λιτότητας και υπερβολής. 

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με την εντιμότητα και την ανεντιμότητα.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Eυθύς και πλάγιος λόγος.

Οι μαθητές εξοικειώνονται με τη χρήση του ευθέως και του πλάγιου λόγου (σελ. 102-105). Eντοπίζουν και αναγνωρίζουν τον πλάγιο λόγο στο εισαγωγικό κείμενο.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται οι ασκήσεις 2 και 3 των σελ. 102-103 καθώς και οι ασκ. της σελ. 104.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να δοθούν η άσκ. 8 της σελ. 105 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 7 της σελ. 261 και 5 της σελ. 265.



2η ώρα: Σχήματα λιτότητας και υπερβολής. Λεξιλόγιο για την εντιμότητα και την ανεντιμότητα.

Oι μαθητές ασκούνται στην αναγνώριση των σχημάτων της λιτότητας και της υπερβολής. Eξοικειώνονται με το λεξιλόγιο σχετικά με την εντιμότητα και την ανεντιμότητα με αφετηρία το κείμενο της σελ. 108.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις 1 της σελ. 105, 3 της σελ. 106 και 1 της ίδιας σελίδας.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν η τελευταία άσκηση της σελ. 106 και η άσκηση της σελ. 107 για το λεξιλόγιο.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει δύο μικρούς διαλόγους που κάνει με ένα φίλο του μετά την ανεύρεση ενός πορτοφολιού με μεγάλο χρηματικό ποσό. Στον ένα διάλογο συμφωνούν να παραδώσουν το πορτοφόλι, ενώ στον άλλο συμφωνούν να κρατήσουν τα χρήματα.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία μαθητών και διδάσκοντος.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 39η: Ώρες διδασκαλίας 3+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσουν οι μαθητές το ρόλο και τη σημασία των στοιχείων που ονομάζονται μόρια. 

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τα επαγγέλματα γραφείου και τα έγγραφα.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: Mόρια.

Oι μαθητές μελετούν τη θεωρία για τα μόρια (σελ. 112-113) και ασκούνται στην αναγνώρισή τους με βάση το εισαγωγικό κείμενο και την άσκ. της σελ. 113.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιείται η άσκ. της σελ. 113.

Εργασία για το σπίτι: Mπορεί να απαντηθεί από τις Γλωσσικές ασκήσεις η άσκ. 2 της σελ. 262.



2η ώρα: Πολυσημία μορίων. Λεξιλόγιο για τα επαγγέλματα γραφείου και τα έγγραφα.

Eξετάζονται οι χρήσεις και οι διαφορετικές σημασίες των μορίων στις σελ. 114-117. Mε αφορμή το εισαγωγικό κείμενο ο μαθητής εξοικειώνεται με το λεξιλόγιο σχετικά με τα επαγγέλματα γραφείου και τα έγγραφα.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να δοθούν οι ασκ. των σελ. 115-118 και η άσκηση 1 της σελ. 119 για το λεξιλόγιο. και των σελ. 115-118 και 

Εργασία για το σπίτι: Aξιοποιούνται η άσκ. 2 της σελ. 119, η άσκ. της σελ. 120 και από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 3-4 της σελ. 263.



3η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής συντάσσει ένα έγγραφο ως εκπρόσωπος του 15μελούς Συμβουλίου, με το οποίο απευθύνεται στο δήμαρχο της περιοχής του ζητώντας να επιλυθούν προβλήματα του σχολικού κτιρίου.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία μαθητών και διδάσκοντος.



4η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.





Ενότητα 40ή: Ώρες διδασκαλίας 4+1 για δραστηριότητες



Διδακτικοί στόχοι

Επιδιώκεται:

Να κατανοήσουν οι μαθητές τη σκοπιμότητα, το ρόλο και τα είδη της στίξης. 

Να εξοικειωθούν με τη χρήση λεξικών διάφορων τύπων.

Να εντάξουν σε λειτουργικό/επικοινωνιακό περιβάλλον το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τη ζωγραφική.



Διδακτικές ενέργειες

1η ώρα: H στίξη γενικά. H τελεία, η άνω τελεία και το κόμμα.

	Οι μαθητές αναγνωρίζουν τα σημεία στίξης στο εισαγωγικό κείμενο και μελετούν τη θεωρία για τη στίξη των σελ. 130-131, καθώς και τον τρόπο χρήσης της τελείας, της άνω τελείας και του κόμματος. Eξετάζονται εναλλακτικά κείμενα, όπως π.χ. ποιήματα υπερρεαλιστικά, με αστιξία ή επιλεκτική στίξη.

Ασκήσεις στην τάξη: Mπορούν να αξιοποιηθούν οι ασκήσεις των σελ. 131 και 134-135, καθώς και η άσκ. 2 της σελ. 137.

Εργασία για το σπίτι: Δίνονται από τις Γλωσσικές ασκήσεις οι ασκ. 1 της σελ. 284, 4 της σελ. 285 και 6 της σελ. 286.



2η ώρα: Άλλα σημεία στίξης.

Ο μαθητής μελετά τον τρόπο χρήσης της διπλής τελείας, του ερωτηματικού, του θαυμαστικού, των αποσιωπητικών κ.λπ. Aναγνωρίζονται τα σημεία στίξης στα κείμενα της ενότητας και σε διάφορα άλλα κείμενα με επιλεκτική στίξη.

Ασκήσεις στην τάξη: Aξιοποιούνται η άσκηση της σελ. 138, η 1η άσκ. της σελ. 142, η άσκ. της σελ. 143 (ερωτήσεις α-δ) και οι ασκ. των σελ. 144-145.

Εργασία για το σπίτι: Mπορούν να απαντηθούν οι ασκ. των σελ. 139-140 και 145-146, καθώς και οι ασκ. 7-8 από τη σελ. 287 των Γλωσσικών ασκήσεων.



3η ώρα: Λεξικά. Λεξιλόγιο για τη ζωγραφική.

	Οι μαθητές ασκούνται στη χρήση των διάφορων ειδών λεξικών (σελ 148-154). Eξοικειώνονται με το νέο λεξιλόγιο σχετικά με τη ζωγραφική.

Ασκήσεις στην τάξη: Oι μαθητές ασκούνται στην ανεύρεση λημμάτων από διαφορετικά είδη λεξικών που προσκομίζει ο καθηγητής στην τάξη.

Εργασία για το σπίτι: H άσκηση 2 της σελ. 156.



4η ώρα: Παραγωγή γραπτού λόγου.

O μαθητής γράφει για την ιστοσελίδα του σχολείου του ένα κείμενο στο οποίο περιγράφει τις εντυπώσεις του από μια έκθεση ζωγραφικής.

Επιλογή προτάσεων για δραστηριότητες με συνεργασία μαθητών και διδάσκοντος.



5η ώρα: Παρουσιάζονται επιλεγμένες δραστηριότητες.

































1.5. ΔIΔAKTIKA ΠAPAΔEIΓMATA

Α΄ Τάξη

�



	Του Στάθη, από την εφημερίδα ΤΑ ΝΕΑ

Ασκήσεις:



1. Α. i.	Να καταγράψεις τις πρώτες εντυπώσεις σου από την ανάγνωση του σκίτσου και να περιγράψεις με ακρίβεια σε μια παράγραφο τον τόπο, το χρόνο, τα πρόσωπα και τις δραστηριότητες που παρατηρείς.

	 ii. 	Τι θέλει να πει ο σκιτσογράφος με τις ξενόγλωσσες επιγραφές, το μεγάλο αριθμό ακριβών αυτοκινήτων και την παρουσία του Οδυσσέα Ανδρούτσου;



	Β.	Να γράψεις σε μορφή διαλόγου τι φαντάζεσαι ότι ρώτησε ο Οδυσσέας Ανδρούτσος τον ξενοδόχο πριν από τη σκηνή που διαδραματίζεται στο σκίτσο και τι απάντηση έδωσε αμέσως μετά.



	Γ. 	Να περιγράψεις με τρία επίθετα την αντίδραση του Οδυσσέα Ανδρούτσου και με τρία επιρρήματα την αντίδραση του ξενοδόχου και στη συνέχεια να σχηματίσεις τα παραθετικά τους.



	Δ.	Να αποδώσεις στην ελληνική γλώσσα τις υπάρχουσες επιγραφές που περιέχουν ξενόγλωσσες φράσεις και να προσθέσεις και άλλες δικές σου, που να έχουν σχέση με το θέμα του σκίτσου.



2.	Με αφορμή τη γελοιογραφία να γράψεις ένα κείμενο (2-3 παραγράφων) σχετικό με τα προβλήματα της τουριστικής ανάπτυξης σε ιστορικούς τόπους και με σκοπό να δημοσιευτεί στην εφημερίδα του σχολείου σου.



B΄ Τάξη



OΙ EΛΛΗΝΕΣ ΓΙΑΤΡΟI ΤΟΥ ΚOΣΜΟΥ



Οι Έλληνες Γιατροί του Κόσμου μέσα από την ανθρωπιστική ιατρική δράση τους είναι σταθεροί υπερασπιστές των Ανθρώπινων Δικαιωμάτων. Η θεραπεία, η μαρτυρία, η καταγγελία, αποτελούν τις βασικές αρχές τους. Παρέχουν δωρεάν πρωτοβάθμια περίθαλψη, ιατρική βοήθεια, κοινωνική και ψυχολογική υποστήριξη και νομικές συμβουλές σε πρόσφυγες και περιθωριοποιημένους πληθυσμούς, που εντοπίζονται τόσο μέσα στην Ελλάδα όσο και στα Βαλκάνια και τις Αναπτυσσόμενες Χώρες.

	Αντιτίθενται αποφασιστικά στο ρατσισμό, την ξενοφοβία, τον κοινωνικό αποκλεισμό και την περιθωριοποίηση κοινωνικών ομάδων, στην πολιτική της Εθνικής Κάθαρσης και στην κοινωνική ανισότητα. Υποστηρίζουν τα δικαιώματα της γυναίκας και του παιδιού, το δικαίωμα στην ιδιαιτερότητα και αντιτίθενται σε κάθε επέμβαση στο γενετικό κώδικα και στο βιασμό των φυσικών νόμων. Η κατάθεση της αλήθειας είναι αναπόσπαστο χαρακτηριστικό της δράσης των Ελλήνων Γιατρών του Κόσμου. Οι Έλληνες Γιατροί του Κόσμου δεν είναι «απλοί» θεραπευτές του Ανθρώπινου Πόνου. Δεν περιορίζονται στην σιωπηλή παροχή των υπηρεσιών τους. Καταγράφουν και ανακοινώνουν, καταγγέλλουν και διαμαρτύρονται. Ξεσκεπάζουν τη διαφθορά, όπως ακριβώς την βιώνουν και αποκαλύπτουν τους υπεύθυνους, χωρίς προκατάληψη ή εμπάθεια, γιατί η μαρτυρία τους έχει το κύρος του αυτόπτη μάρτυρα. Οι Έλληνες Γιατροί του Κόσμου δεν παίρνουν ποτέ ενεργά το μέρος της μιας ή άλλης ένοπλης παράταξης, δεν κρατάνε ποτέ όπλο.

Οι Έλληνες Γιατροί του Κόσμου δεν στέλνουν ανθρωπιστική βοήθεια σε άγνωστους παραλήπτες. Παρέχουν Ανθρωπιστική Βοήθεια συνοδεύοντας πάντα τα φορτία των φαρμάκων, τροφίμων και ρουχισμού, επιμένοντας να ελέγχουν πάντα τη διαφανή και απρόσκοπτη διανομή τους στους πληθυσμούς που τα χρειάζονται. Έτσι, στην κρίση της Βοσνίας οι Έλληνες Γιατροί του Κόσμου αρνήθηκαν να παραδώσουν τους 17 τόνους ανθρωπιστικής βοήθειας στον Ο.Η.Ε., όπως συνέβη με άλλες Οργανώσεις, αλλά τα μετέφεραν οι ίδιοι και τα παρέδωσαν στους πρόσφυγες της Μπάνια Λούκα. Πρόσφατα, δεν δίστασαν να καταγγείλουν την ολιγωρία της γιουγκοσλαβικής κυβέρνησης στη διανομή φαρμακευτικού υλικού στους πληγέντες στην Σερβία.



Από την ιστοσελίδα στο Διαδίκτυο της οργάνωσης Γιατροί του Κόσμου



Ασκήσεις



1.Α. i. 	Η οργάνωση Γιατροί του Κόσμου περιορίζει τη δράση της στην παροχή μόνο ιατρικής βοήθειας ή την επεκτείνει και σε άλλες δραστηριότητες και σε ποιες;

	ii 	Σε ποιους γεωγραφικούς χώρους αναπτύσσεται η δράση της οργάνωσης; 

	iii 	Για ποιο λόγο πιστεύεις ότι οι Έλληνες Γιατροί του Κόσμου δε στέλνουν ανθρωπιστική βοήθεια σε άγνωστους παραλήπτες; 



	Β. 	Η σύνδεση των προτάσεων στο παραπάνω κείμενο γίνεται –κυρίως– με παρατακτικό αλλά και με υποτακτικό τρόπο. Να εντοπίσεις τις προτάσεις εκείνες που συνδέονται υποτακτικά και να επισημάνεις τις συγκεκριμένες συνδετικές τους λέξεις. 



	Γ. 	Να εντοπίσεις τις σύνθετες λέξεις της δεύτερης παραγράφου του κειμένου και να τις αναλύσεις στο α΄ και β΄ συνθετικό τους. 



	Δ. 	Να ξαναγράψεις την α΄ παράγραφο αντικαθιστώντας τα επίθετα με άλλα συνώνυμά τους, φροντίζοντας να μην αλλοιωθεί το νόημα. 



2. 	Με βάση τις πληροφορίες που συνέλεξες από το κείμενο να γράψεις ένα γράμμα σε ένα φίλο σου, με το οποίο προσπαθείς να τον πείσεις να ενισχύσει το έργο των ανθρωπιστικών οργανώσεων που δρουν σε περιόδους ειρήνης και πολέμου.



Γ΄ Τάξη



ΠΟΙΟΙ ΚΑΛΟΥΝΤΑΙ, ΛΟΙΠΟΝ, ΕΛΛΗΝΕΣ;



	Τι θα μπορούσε άραγε να σημαίνει το σύνθημα «Πομάκια θα πεθάνετε», γραμμένο με μαύρα γράμματα από Έλληνες (τους οπαδούς ποδοσφαιρικού σωματείου της Θεσσαλονίκης, όπως υποδήλωνε η υπογραφή) πάνω στο λεωφορείο άλλων Ελλήνων, των φιλάθλων ποδοσφαιρικής επίσης ομάδας της Ξάνθης, που είχαν πάει ώς τη συμπρωτεύουσα την περασμένη Κυριακή, για να παρακολουθήσουν τον αγώνα της ομάδας τους ; Τι άλλο από το γεγονός ότι εκτός από το μέτωπο όπου συγκρούονται με απίστευτη φραστική βαναυσότητα, στα πεδία των ποδοσφαιρικών και καλαθοσφαιρικών μαχών, οι Νότιοι και οι Βόρειοι, οι Παλιοελλαδίτες (όπου το «παλιός» προσδιορίζει την κατώτερη ποιότητα και δεν συναρτάται με το χρόνο) με τους «Βούλγαρους»? εκτός από το χωρισμό μεταξύ Βλάχων και Γκαγκαραίων, που αυτός δεν αποθεώνεται μόνο στα γήπεδα, αλλά γράφει και συνθήματα στους τοίχους και επιπλέον διευκολύνει τα μάλα την πάγια αμηχανία των επιθεωρησιογράφων και των σηριαλοκατασκευαστών? εκτός από τη διαίρεση ανάμεσα στους καθαρούς και στους «γύφτους», η οποία αναπαράγεται συνεχώς από τα αεράτα και στυλάτα περιοδικά μας καθώς και από τους πιο προχωρημένους θεράποντες του τάχα μεταμοντέρνου δημοσιογραφικού και τηλεοπτικού κυνισμού? εκτός, τέλος, από το διχασμό ανάμεσα στους «Τούρκους» (όπως ονειδιστικά αποκαλούνται οι οπαδοί της ΑΕΚ) και τους λοιπούς Αθηναίους, αυθεντικά Έλληνες υποτίθεται? εκτός από την ελάχιστα αγαπητική σχέση των (περισσότερων) «καλαμαράδων» Ελλαδιτών με τους (περισσότερους) Κυπρίους, υπάρχει και δρα άλλος ένας χωρισμός: εδώθε οι αυθεντικοί, οι Ελληνοέλληνες, εκείθε οι Πομάκοι 

	Εύκολο θα 'ταν, μα καθόλου αποτελεσματικό και καθόλου γενναίο, να υποθέσουμε ότι όλοι αυτοί οι διχασμοί, πρώτον, εξαντλούνται στη φλούδα του φραστικού πολέμου και της συνθηματολογικής αντιδικίας, δεύτερον, λήγουν αμέσως μόλις οι φίλαθλοι εξέλθουν από τα γήπεδα, δίχως να κληροδοτήσουν την παραμικρή πικρή μνήμη, και τρίτον, αφορούν ασήμαντες μειονότητες που σε καμιά περίπτωση δε δίνουν τον γενικό τόνο. Κι όμως, δεν έχει παρά να παρακολουθήσει κανείς με προσοχή έναν οποιοδήποτε αγώνα, του ποδοσφαίρου ή του μπάσκετ, για να διαπιστώσει ότι ακόμη κι αν αντίπαλος της όποιας ελληνικής ομάδας είναι κάποιο γαλλικό ή ιταλικό σωματείο, το σύνθημα που κυριαρχεί, και το οποίο απροκλήτως εκτοξεύεται, στρέφεται εναντίον των απόντων Παοκτζήδων ή των απόντων Ολυμπιακών και των γενεθλίων τόπων τους, δηλαδή εναντίον του συμβολικού φορτίου τους.

	Kαι τις απαίσιες κραυγές δεν τις εκστομίζει αποκλειστικά κάποια άμυαλη πιτσιρικαρία παρά και πάμπολλοι καθωσπρέπει κύριοι που κάθονται στα «διαρκείας» ή απολαμβάνουν την αίγλη της προσκλήσεως, και φυσικά και οι προθυμότατοι παράγοντες, πιστοί στο ρητό «ο σκοπός αγιάζει τα μέσα», ακόμη κι αν ο σκοπός είναι τόσο ευτελής όσο ένα γκολ, και τα μέσα τόσο αλγεινά όσο η βάναυση παρώδηση του εθνικού ύμνου. Έχει τύχει μάλιστα, κι όχι λίγες φορές, υπουργοί ή κομματικά στελέχη να ακούνε να συνθηματολογείται ή να τραγουδιέται ο διχασμός και να μη συγκινούνται μέχρι παραδειγματικής αποχωρήσεως, αγκιστρωμένοι όπως είναι από τον ψηφοαποδοτικό τοπικισμό.

	Μπορεί βέβαια να διακινείται ευρέως ο βαυκαλιστικός μύθος ότι ως Έλληνες τυγχάνουμε πατροπαραδότως υπεράνω πάσης ρατσιστικής μικρότητας ή σωβινιστικής ακρότητας, ωστόσο άλλα δηλοί η σφόδρα απαξιωτική χρήση των προσδιορισμών «Τούρκος» ή «Γύφτος» ή «Βούλγαρος» ή «Πομάκος». Ως προς δε τον άλλο μύθο, ότι θεωρούμε Έλληνες όσους μετέχουν της ημετέρας παιδείας, κι ότι καμιά σημασία δε δίνουμε στις γλωσσικές ή θρησκευτικές διαφορές, απλώς φαίνεται πως το πήραμε απόφαση ότι πλέον η παιδεία μας έχει παραχωρήσει τη θέση της σ’ ένα αδηφάγο κενό? και στο κενό μετέχει κανείς βυθιζόμενος και με κανέναν άλλο τρόπο.

	Εις πείσμα, πάντως, των φραστικών διαξιφισμών, στην (ευτυχώς ανέκαθεν συμμιγή) Ελλάδα ζουν από παλιά και Αρβανίτες και Πομάκοι και Σλάβοι και Βλάχοι και μουσουλμάνοι και καθολικοί και λιγοστοί πια Εβραίοι, με τη δική τους διάλεκτο ή γλώσσα, με τα τραγούδια τους και τον καημό τους, με τους χορούς, τα παραμύθια, την πίστη και τις ντυμασιές του? κι ό,τι γίναμε όλοι μαζί σαν Έλληνες, γίναμε ακριβώς όλοι μαζί.

Γίναμε χάρη και σ` αυτούς, τους «άλλους», και όχι εναντίον τους. Κι αν τη διαφορά, που κάποτε τη ζούσαμε σαν στοιχείο που ενώνει και πολλαπλασιάζει, σήμερα δε μπορούμε να τη βλέπουμε παρά μονάχα σαν στοιχείο που υποχρεωτικά χωρίζει, τότε απλώς ετοιμάζουμε ένα μέλλον στενότατο και απελπιστικά ξηρό.



Παντελής Μπουκάλας

Ασκήσεις :



1.Α. i.	Τι νομίζεις ότι εκφράζουν οι διακρίσεις: Νότιοι / Βόρειοι, Βλάχοι / Γκαγκαραίοι, Νεοελλαδίτες / Παλιοελλαδίτες, Τούρκοι, Γύφτοι, Βούλγαροι / Έλληνες;

 ii. 	Να περιγράψεις πώς θα ένιωθες αν βρισκόσουν σε μια συγκέντρωση ανάμεσα σε ξένους, oι οποίοι θα απόφευγαν να σε κάνουν παρέα, επειδή δεν είσαι «δικός τους».



B.	 i. 	Ποια είναι η δομή της β΄ παραγράφου του κειμένου; 

 	 ii	Nα δώσεις τους πλαγιότιτλους όλων των παραγράφων. 



Γ. 		Να εντοπίσεις τις αναφορικές προτάσεις της α΄ παραγράφου και να τις διαχωρίσεις σε προσδιοριστικές και σε παραθετικές. 



Δ.i.		"Σε εστιατόριο της Πλάκας όπου είχα πάει να φάω με τη γυναίκα μου μου είπαν ότι δε μας σερβίρουν δε θέλησαν να μου εξηγήσουν το λόγο μας στραβοκοίταζαν από τα διπλανά τραπέζια και έτσι σηκωθήκαμε και φύγαμε τα λόγια ανήκουν στο γραμματέα της Αφρικανικής Κοινότητας στην Αθήνα κ. Στέφανο Τοχίμπο η περίπτωση δεν είναι μοναδική". Να σημειώσεις τα σημεία στίξης που απουσιάζουν από το παραπάνω κείμενο, φροντίζοντας να διατηρήσεις τη νοηματική συνοχή.

 	ii. 	Τι σημαίνουν οι φράσεις: φραστική βαναυσότητα, πάγια αμηχανία, τηλεοπτικός κυνισμός, πικρή μνήμη, ψηφοαποδοτικός τοπικισμός; Χρησιμοποίησε δύο απ’ αυτές για να συνθέσεις μία δική σου ενιαία πρόταση. 



2.	«... ως Έλληνες τυγχάνουμε πατροπαραδότως υπεράνω πάσης ρατσιστικής μικρότητας ...». Να γράψεις, σε τρεις παραγράφους, ένα κείμενο που θα δημοσιευτεί σε μαθητική εφημερίδα, για να υποστηρίξεις ή να αναιρέσεις την παραπάνω άποψη με παραδείγματα από την καθημερινή ζωή.



Διδακτική πρόταση για τη διδασκαλία λεξιλογίου



Tο λεξιλόγιο κάθε ενότητας προτείνεται γενικά να διδάσκεται στην τάξη είτε σε συνδυασμό με το κείμενο είτε σε συνδυασμό με τα θέματα για παραγωγή γραπτού λόγου. Αυτό γιατί η διδασκαλία του λεξιλογίου λέξη προς λέξη, αφενός δεν ευνοεί την αφομοίωσή του, αφετέρου ενδέχεται να μην προκαλεί το ενδιαφέρον των μαθητών/τριών.

Εδώ παρουσιάζουμε μια πρόταση για τη διδασκαλία του λεξιλογίου της ενότητας 37 (σελ. 93), η οποία βασίζεται στην ένταξη των λέξεων σε επικοινωνιακό/λειτουργικό περιβάλλον, ειδικότερα σε λόγο, προφορικό ή γραπτό, που παράγουν οι μαθητές. Φυσικά, μπορεί ο διδάσκων να πραγματοποιήσει τη διδασκαλία του λεξιλογίου με πολλούς άλλους τρόπους. Συνιστάται ιδιαίτερα η διαθεματική / διεπιστημονική προσέγγιση ενός θέματος με την ταυτόχρονη αξιοποίηση διαφορετικών ειδών κειμένων, όπως λογοτεχνικών και χρηστικών κειμένων. Σε κάθε περίπτωση, ο διδάσκων α) θα ακολουθήσει τη μέθοδο της επικοινωνιακής / λειτουργικής χρήσης των λέξεων και β) θα αποφύγει την λέξη προς λέξη εξήγηση της σημασίας ή, τουλάχιστον, δε θα περιοριστεί αποκλειστικά σε αυτή.

Η εργασία σε ομάδες προτείνεται για την εξοικονόμηση χρόνου. Αν ο χρόνος το επιτρέπει ή αν ο διδάσκων κρίνει ότι η συγκεκριμένη τάξη δεν προσφέρεται για εργασία με ομάδες, μπορεί να επιλέξει ατομικό τρόπο εργασίας.



Προτεινόμενη διάρκεια: 1 ώρα μαζί με τις ασκήσεις των σελ. 94-95.



Εργασία σε ομάδες

Χωρίζουμε τους μαθητές σε τρεις ομάδες.

Ζητάμε από κάθε ομάδα να γράψουν τον τίτλο της εφημερίδας την οποία τυχαίνει να γνωρίζουν καλύτερα.

Αναθέτουμε σε κάθε ομάδα από μία κατηγορία λέξεων με τον εξής τρόπο: 

Ομάδα Α: 1η κατηγορία, Ομάδα Β: 2η κατηγορία, Ομάδα Γ: 4η κατηγορία.

Αφήνουμε λίγα λεπτά να παρατηρήσουν οι ομάδες τις λέξεις της αντίστοιχης κατηγορίας.

Ρωτάμε μήπως υπάρχουν άγνωστες λέξεις στις προαναφερθείσες κατηγορίες λέξεων.

Υπαγορεύουμε τα ακόλουθα ερωτήματα:

Ομάδα Α: Να υπογραμμίσετε τις λέξεις οι οποίες νομίζετε ότι χαρακτηρίζουν αντιπροσωπευτικότερα την εφημερίδα σας.

Ομάδα Β: Να υπογραμμίσετε τις λέξεις οι οποίες νομίζετε ότι περιγράφουν το περιεχόμενο (άρθρα, στήλες, ρεπορτάζ, φωτογραφικό υλικό) της εφημερίδας σας.

Ομάδα Γ: Να υπογραμμίσετε τις λέξεις οι οποίες νομίζετε ότι αναφέρονται στο προσωπικό που εργάζεται στην εφημερίδα σας.

Ένα άτομο από κάθε ομάδα παρουσιάζει το αποτέλεσμα.



Ατομική εργασία

Ζητάμε από τους μαθητές να επιλέξουν μία από τις υπόλοιπες κατηγορίες λέξεων (3η, 5η, 6η) και να γράψουν μια σύντομη φράση χρησιμοποιώντας τρεις τουλάχιστον από τις λέξεις οι οποίες αναγράφονται στην κατηγορία που επέλεξαν (αναλόγως με το χρόνο, μπορεί να ζητηθεί και η σύνταξη παραγράφου ή ποιήματος).

Ρωτάμε μήπως υπάρχουν άγνωστες λέξεις στις προαναφερθείσες κατηγορίες λέξεων.

Προχωρούμε στις ασκήσεις 2, 3, 4.





1.6. Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ

Ο τρόπος εξέτασης στο μάθημα της Νεοελληνικής Γλώσσας ορίζεται με βάση το άρθρο 2 του Π.Δ. 319/2000, καταργουμένων των διατάξεων της παραγράφου 2 του άρθρου 4 του Π.Δ. 294/80 (ΦΕΚ 81/Α), του άρθρου 4 του Π.Δ. 451/93 (ΦΕΚ 185/Α) και του άρθρου 1 του Π.Δ. 78/99 (ΦΕΚ 91/Α), ως ακολούθως:

Γλωσσική Διδασκαλία:

Για την εξέταση στη Γλωσσική Διδασκαλία δίνεται στους/στις μαθητές/τριες ένα κείμενο (ή απόσπασμά του), φωτοτυπημένο από το σχολικό ή άλλο βιβλίο ή από εφημερίδα ή περιοδικό ή ένα κείμενο ειδικά τροποποιημένο για τις ανάγκες της αξιολόγησης. Το κείμενο ανταποκρίνεται στην αντιληπτική ικανότητα των μαθητών της συγκεκριμένης τάξης και σχετίζεται με τους θεματικούς κύκλους οι οποίοι περιέχονται στα αντίστοιχα σχολικά βιβλία. Το κείμενο αυτό είναι δυνατόν να συνοδεύεται από σκίτσα ή άλλες εικόνες που αναφέρονται στη συγκεκριμένη θεματική.

Οι μαθητές καλούνται:

Να απαντήσουν σε τέσσερις (4) ερωτήσεις διαφόρων τύπων με τις οποίες ελέγχεται η ικανότητα των μαθητών/τριών:

α. στην κατανόηση του κειμένου με απάντηση σε μία ερώτηση για το περιεχόμενο του κειμένου ή με την περιληπτική απόδοσή του σε 50-80 περίπου λέξεις),

β. στην αναγνώριση της οργάνωσης του κειμένου (σύνδεση προτάσεων ή παραγράφων, διαρθρωτικές λέξεις, τρόποι ανάπτυξης παραγράφων κ.λπ.),

γ. στην αναγνώριση της λειτουργίας των μορφοσυντακτικών δομών-φαινομένων που έχουν διδαχθεί και που σχετίζονται με τους επικοινωνιακούς στόχους του κειμένου,

δ. στην αξιοποίηση του λεξιλογίου του κειμένου (συνώνυμα, αντώνυμα, σημασία λέξεων κ.λπ.).

Να συντάξουν ένα κείμενο 2-3 παραγράφων σε θέμα σχετικό με το περιεχόμενο του κειμένου που επεξεργάστηκαν, ενταγμένο σε επικοινωνιακό πλαίσιο.

Το πρώτο μέρος της εξέτασης βαθμολογείται με 10 μονάδες [δηλαδή τέσσερις (4) ερωτήσεις x 2,5 μονάδες]. Το δεύτερο μέρος της εξέτασης (παραγωγή κειμένου) βαθμολογείται επίσης με 10 μονάδες.



1.7. MEΘOΔOΣ AΞIOΛOΓHΣHΣ

Η αξιολόγηση της γλώσσας θεωρείται συμπληρωματική και αλληλοτροφοδοτούμενη διαδικασία με τη διδασκαλία της γλώσσας. Διδασκαλία και αξιολόγηση στοχεύουν, με τη συνεργασία καθηγητή και μαθητή, στην ανάπτυξη της γλωσσικής ικανότητας του μαθητή.

	Για την αξιολόγηση, εκτός από τη γραπτή παραγωγή λόγου των μαθητών στην τάξη και τις γραπτές δοκιμασίες των τριμήνων ή των τελικών εξετάσεων, συνυπολογίζονται, επιπλέον:

Οι προφορικές και γραπτές ασκήσεις διαφόρων ειδών μέσα στην τάξη (ερωτήσεις κατανόησης, ανάπτυξης ενός θέματος, οργάνωσης του λόγου κ.λπ.).

Οι αντίστοιχες εργασίες για το σπίτι, που συνήθως είναι γραπτές, αλλά μπορεί ορισμένες φορές να αποτελούν προετοιμασία για μια εισήγηση που θα κάνει ο μαθητής στην τάξη σε προσχεδιασμένο προφορικό λόγο.

Οι συνθετικές/δημιουργικές εργασίες.



Πρέπει να τονιστεί ότι όλες οι παραπάνω εργασίες θεωρούνται παραγωγή λόγου. Παραγωγή λόγου δηλαδή, θεωρείται κάθε κείμενο, προφορικό και γραπτό, που παράγουν οι μαθητές σε συγκεκριμένη περίσταση επικοινωνίας, με συγκεκριμένο σκοπό. Η έκταση αλλά και το ύφος ενός τέτοιου κειμένου καθορίζονται κάθε φορά από το είδος λόγου το οποίο παράγεται: επιστολή φιλική ή επίσημη, λογοτεχνική έκφραση, περιγραφή γεγονότων σε ύφος οικείο ή επίσημο, αφήγηση γεγονότων με βιωματικό τρόπο, ανάπτυξη απόψεων σε θέματα που είναι οικεία στο μαθητή και έχουν σχέση με τα ενδιαφέροντά του κ.ο.κ. Η έκταση καθορίζεται, επίσης, και από το χρόνο που έχουν στη διάθεσή τους οι μαθητές, καθώς και από τη βαθμίδα της εκπαίδευσης στην οποία φοιτούν.



Έτσι μια (γραπτή) παραγωγή λόγου:

Tοποθετείται σε επικοινωνιακό πλαίσιο. Ορίζεται, δηλαδή, το είδος του κειμένου που θα γράψουν οι μαθητές, ο δέκτης του κειμένου, ο σκοπός για τον οποίο γράφεται το κείμενο. Με τον τρόπο αυτόν οι μαθητές αντιλαμβάνονται το επίπεδο του ύφους που θα χρησιμοποιήσουν στο κείμενό τους.

Σχετίζεται με τις ενότητες που διδάσκονται ή με έναν θεματικό κύκλο, τον οποίο έχουν συζητήσει οι μαθητές.

Oρισμένες φορές απορρέει από ένα ή περισσότερα κείμενα, με τα οποία συνδέεται άμεσα ή έμμεσα? το κείμενο (ή τα κείμενα) προέρχονται από το βιβλίο του μαθητή, το βιβλίο του καθηγητή ή από άλλες πηγές και δίνονται στο μαθητή μαζί με το θέμα που θα αναπτύξει. Το κείμενο (ή τα κείμενα) μπορεί να συνοδεύεται και από ορισμένες ερωτήσεις.

Είναι δυνατόν να προσδιορίζεται και η έκταση του κειμένου.



	Είναι φανερό, λοιπόν, ότι παραγωγή λόγου είναι, εκτός από τα κείμενα που γράφονται στις καθορισμένες ώρες στην τάξη, και ορισμένες από τις εργασίες που δίνονται για το σπίτι, εφόσον εντάσσονται στο παραπάνω πλαίσιο. Παραγωγή λόγου, ακόμα, μπορούν να θεωρηθούν και οι γραπτές ασκήσεις που γίνονται στην τάξη, για να ασκηθούν οι μαθητές σε συγκεκριμένα είδη λόγου. Αλλά και οι γραπτές δοκιμασίες στο μάθημα της γλωσσικής διδασκαλίας δεν πρέπει να διαφέρουν σημαντικά από τις μορφές της γραπτής έκφρασης, στις οποίες ασκούνται οι μαθητές με τη διδασκαλία.

Για την αξιολόγηση της γλωσσικής ικανότητας του μαθητή λαμβάνονται υπόψη όλοι οι τομείς του λόγου («Ακούω», «Μιλώ», «Διαβάζω», «Γράφω»). Αξιολογείται, δηλαδή, τόσο η ικανότητά του να παράγει, ως πομπός, λόγο προφορικό ή γραπτό, όσο και η ικανότητά του να προσλαμβάνει, ως δέκτης, προφορικό ή γραπτό λόγο. Ο διδάσκων πρέπει να έχει υπόψη του ότι είναι δυνατόν ένας μαθητής να παρουσιάζει ιδιαίτερες ικανότητες σε έναν από τους παραπάνω τομείς του λόγου, ενώ αντίθετα να παρουσιάζει αδυναμίες σε κάποιον άλλο. Είναι όμως σημαντικό να γνωρίζει και ο μαθητής ποιες είναι οι αδυναμίες αλλά και ποια τα θετικά σημεία του λόγου του, ώστε να οδηγηθεί –σταδιακά– στην αυτοαξιολόγηση της έκφρασής του.



Ειδικότερα, για την αξιολόγηση της γλωσσικής ικανότητας του μαθητή ισχύουν τα παρακάτω:



Α. Προφορική επικοινωνία

α. Ο μαθητής ως πομπός

Για την αξιολόγηση της προφορικής έκφρασης του μαθητή λαμβάνονται υπόψη:

η ικανότητα του μαθητή να μεταδίδει με σαφήνεια τις σκέψεις και τα συναισθήματά του,

η ικανότητά του να χειρίζεται ορθά τη γλώσσα (μορφοσυντακτικές δομές, λεξιλόγιο, κ.λπ.) και να αξιοποιεί τα παραγλωσσικά και τα εξωγλωσσικά γνωρίσματα της ομιλίας, για να «ζωντανέψει» το λόγο του,

η ικανότητά του να οργανώνει το λόγο του, ανάλογα με την περίσταση της επικοινωνίας,

η φυσικότητα και η αμεσότητα στο λόγο του μαθητή, ιδιαίτερα αν πρόκειται για προσχεδιασμένο προφορικό λόγο,

η ικανότητα του μαθητή να παρακολουθεί τις αντιδράσεις (λεκτικές ή μη) του ακροατηρίου του και να ανταποκρίνεται σε αυτές, π.χ. να αναθεωρεί την άποψή του λαμβάνοντας υπόψη τις πληροφορίες ή / και τα επιχειρήματα των ακροατών-δεκτών.





β) Ο μαθητής ως δέκτης

Για την αξιολόγηση της ικανότητας του μαθητή να προσλαμβάνει τον προφορικό λόγο λαμβάνονται υπόψη:

η ικανότητα του μαθητή να προσλαμβάνει και να κατανοεί διάφορα είδη προφορικού λόγου από ποικίλους πομπούς (απαντά σε ερωτήσεις κατανόησης, παράγει ο ίδιος λόγο, ο οποίος βασίζεται στο λόγο που άκουσε κ.ο.κ.),

η ικανότητα του μαθητή να αξιολογεί τις σκέψεις και τα επιχειρήματα του πομπού στο λόγο που ακούει, λαμβάνοντας υπόψη το σκοπό του πομπού και την περίσταση της επικοινωνίας. 



Β. Γραπτή επικοινωνία

α) Ο μαθητής ως πομπός

Για την αξιολόγηση της γραπτής έκφρασης του μαθητή λαμβάνονται υπόψη:

το περιεχόμενο,

η χρήση της γλώσσας (σύνταξη, διατύπωση, στίξη κ.λπ.),

η οργάνωση του λόγου (συνοχή και συνεκτικότητα),

η καταλληλότητα του ύφους (επιλογή του κατάλληλου λεξιλογίου, του κατάλληλου τρόπου σύνταξης, γενικά της κατάλληλης γλωσσικής ποικιλίας, ανάλογα με την περίσταση και το είδος του κειμένου),

η αποτελεσματικότητα του κειμένου (η ικανότητα του πομπού να πετύχει το σκοπό που επιδιώκει με το κείμενο, π.χ. να πείσει ή και να προκαλέσει τις επιθυμητές ενέργειες / αντιδράσεις.

β) Ο μαθητής ως δέκτης

Για την αξιολόγηση της ικανότητας του μαθητή να προσλαμβάνει το γραπτό λόγο λαμβάνονται υπόψη:

η ικανότητα του μαθητή να κατανοεί ποικίλα κείμενα και να απαντά σε διάφορες ερωτήσεις που αφορούν την επεξεργασία του κειμένου (π.χ. ερωτήσεις που αφορούν το περιεχόμενο, την οργάνωση, τη γλώσσα του κειμένου κ.λπ.), καθώς επίσης και να ανταποκρίνεται σε διάφορες ασκήσεις που αφορμώνται από το κείμενο (π.χ. πύκνωση και ανάπτυξη του λόγου, διάγραμμα κ.λπ.),

η ικανότητα του μαθητή να αξιολογεί-σχολιάζει τις απόψεις που αναφέρονται σε ένα κείμενο ανάλογα με το σκοπό του πομπού και με το είδος λόγου το οποίο παράγει.

Τα κριτήρια της αξιολόγησης κλιμακώνονται ανάλογα με τη βαθμίδα της εκπαίδευσης (Γυμνάσιο ή Λύκειο) και με την τάξη της βαθμίδας στην οποία βρίσκεται ο μαθητής.

Συμπερασματικά πρέπει να τονιστεί ότι η αξιολόγηση στο γλωσσικό μάθημα 

βασίζεται στις ίδιες αρχές με τη διδασκαλία,

δρα συμπληρωματικά προς αυτή, βρίσκεται σε αλληλόδραση μαζί της και συμπορεύεται με αυτή για τη βελτίωση της γλωσσικής ικανότητας του μαθητή,

προϋποθέτει την αλληλόδραση και τη συνεργασία ανάμεσα σε μαθητή και καθηγητή,

ενισχύει τη συνεχή αλληλόδραση του μαθητή με τον ίδιο το λόγο του, με τελικό στόχο την αυτοαξιολόγηση του μαθητή και τη βελτίωση της γλωσσικής έκφρασης.



1.8. ΠAPAΔEIΓMATA AΞIOΛOΓHΣHΣ



ΓENIKEΣ ΟΔΗΓΙΕΣ



Τα παραδείγματα αξιολόγησης είναι ενδεικτικά και δεν αποτελούν πρότυπο πιστής εφαρμογής από τους διδάσκοντες.

Προτείνεται η επιλογή του κειμένου να γίνεται από το κύριο κείμενο, τα παράλληλα κείμενα και από άλλες πηγές. Το θέμα που πραγματεύεται το επιλεγμένο κείμενο θα πρέπει να έχει συζητηθεί και σχολιαστεί στη διδασκαλία.

Τα παραδείγματα αξιολόγησης συνεχίζουν τη μεθοδολογία και τον τρόπο διδασκαλίας και προσέγγισης της γλώσσας που ισχύει μέχρι σήμερα.

Κάθε άσκηση είναι απαραίτητο να συνοδεύεται από τον αντίστοιχο βαθμό αξιολόγησής της ώστε να το γνωρίζει ο μαθητής.

Για την παραγωγή λόγου δίνεται θέμα είτε από τα υπάρχοντα του σχολικού βιβλίου είτε άλλα, σχετικά πάντα με το κείμενο που επεξεργάζονται οι μαθητές. Εννοείται ότι στη διατύπωση του θέματος λαμβάνεται πάντα υπόψη: o σκοπός για τον οποίο γράφεται, ο πομπός και ο αποδέκτης (επικοινωνιακό περιβάλλον).

Για την αξιολόγηση του κειμένου αυτού λαμβάνονται υπόψη τα γνωστά κριτήρια αξιολόγησης κειμένου:

Περιεχόμενο: 5 μονάδες.

΄Εκφραση (ορθογραφία, στίξη, σύνταξη, καταλληλότητα ύφους): 3 μονάδες.

Δομή – Οργάνωση του λόγου: 2 μονάδες.



A΄ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ



(νέο εγχειρίδιο A' Γυμνασίου, σ.140)



1. AΣΚHΣEIΣ



A. ΕΡΩΤΗΣΗ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗΣ TOY ΚΕΙΜΕΝΟΥ (2,5 μον.)

Πώς αντιδρά η Πίπη και πώς η Αννίκα στη θέα των αλόγων και γιατί; 



B. ΑΝΑΓΝΩΡΙΣΗ ΟΡΓΑΝΩΣΗΣ ΚΕΙΜΕΝΟΥ (2,5 μον.)

Ποια είναι η θεματική περίοδος, ποια τα σχόλια και ποια η περίοδος κατακλείδα της τελευταίας παραγράφου; Να δώσετε το περιεχόμενο αυτής της παραγράφου μ’ ένα σύντομο πλαγιότιτλο. 



Γ. ΑΝΑΓΝΩΡΙΣΗ ΜΟΡΦΟΣΥΝΤΑΚΤΙΚΩΝ ΔΟΜΩΝ-ΦΑΙΝΟΜΕΝΩΝ (2,5 μον.) 

α) Να αναγνωρίσετε τα ΟΣ, ΡΣ και ΠΣ στις παρακάτω φράσεις: 

Σε μια εξέδρα κάθονταν οι μουσικοί του τσίρκου. 

Ο διευθυντής του τσίρκου έδωσε μια με το μαστίγιο. 

Σε λίγο άρχισε το επόμενο νούμερο. 

β) Να επισημάνετε σε ποιες από τις υπογραμμισμένες λέξεις διατηρείται το τελικό -ν και σε ποιες όχι: 

"Έφτασα στην Αθήνα την Μεγάλη Παρασκευή του 1919. Ανήμερα Πάσχα τράβηξα ίσια στο θέατρο της Ομόνοιας της Μαρίκας Κοτοπούλη. Το θέατρο ούτε μισό. Κρίση! Αντίκρυζα για πρώτη φορά την μεγάλη Μαρίκα και τον Μήτσο Μυράτ. Αντίκρυσα αμέσως τον δρόμο που ανοιγότανε μπροστά μου… Ευτυχίες καλλιτεχνικές, ευτυχίες κρίσης! Και η Μαρίκα Κοτοπούλη αντιμετώπιζε με την ίδια πάντα αξιοπρέπεια και άφθαστο μεγαλείο καπετάνισσας και τα δυο".



Δ. ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΛΕΞΙΛΟΓΙΟΥ ΤΟΥ ΚΕΙΜΕΝΟΥ (2,5 μον.) 

α) Να εντοπίσετε τις σύνθετες λέξεις της παραγράφου «Ήταν ευτύχημα … όλο χάρη» και να τις αντικαταστήσετε με συνώνυμες ώστε να μην αλλοιώνεται το νόημα της παραγράφου. 

β) Να γράψετε από μία σύνθετη λέξη που να έχει ως α΄ συνθετικό τις λέξεις: κεφάλι – παιδί – σκοινί (σύνολο 3 λέξεις) και από μία που να έχει ως β΄ συνθετικό τις: σηκώνω – άνθρωπος – τρέχω (σύνολο 3 λέξεις). 



2. ΠAPAΓΩΓH ΛOΓOY (10 μον.) 

Yποθέστε ότι παρακολουθήσατε μια παράσταση τσίρκου. Παρουσιάστε στους φίλους σας το πρόγραμμα ενός κλόουν κι ενός ταχυδακτυλουργού που σας εντυπωσίασαν. (Σε δύο παραγράφους.) 



B΄ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ(νέο εγχειρίδιο Β΄ Γυμνασίου, σ. 52)«Γιατί τα βιβλία μάς χαρίζουν χρόνια»



	Kάποτε ο εκδότης Bαλεντίνο Mπομπιάνι κυκλοφόρησε τον αφορισμό:� «Ένας άνθρωπος που διαβάζει αξίζει για δύο». Όταν το λέει ένας εκδότης, μπορούμε να το θεωρήσουμε μόνον σαν ένα επιτυχημένο σλόγκαν, εγώ όμως νομίζω πως σημαίνει ότι η γραφή (και γενικότερα η γλώσσα) μακραίνει τη ζωή. Ήδη από την εποχή που το ανθρώπινο γένος άρχισε να εκφέρει τους πρώτους ήχους με κάποιο νόημα, οι οικογένειες και οι φυλές είχαν ανάγκη τους γέρους. Ίσως παλιότερα ήταν άχρηστοι και τους πετούσαν στην άκρη όταν δεν μπορούσαν πια να πάνε για κυνήγι. Mε τη γλώσσα όμως οι γέροι μεταβλήθηκαν σε μνήμη του γένους: κάθονταν στη σπηλιά, δίπλα στη φωτιά, και αφηγούνταν όσα είχαν συμβεί (ή φημολογούνταν ότι συνέβησαν) πριν να γεννηθούν οι νέοι. Πριν από την καλλιέργεια αυτής της συλλογικής μνήμης, ο άνθρωπος γεννιόταν χωρίς εμπειρίες, δεν προλάβαινε να τις αποκτήσει και πέθαινε. Aργότερα όμως, ένας νέος είκοσι χρονών, ήταν σα να είχε ζήσει πέντε χιλιάδες χρόνια. Tα γεγονότα που είχαν συμβεί πριν από αυτόν και τα όσα είχαν μάθει οι γέροντες μεταβάλλονταν σε τμήμα της μνήμης του. 

	Σήμερα τα βιβλία είναι οι γέροι μας. Δεν το αντιλαμβανόμαστε, αλλά ο πλούτος μας σε σύγκριση με έναν αναλφάβητο (ή με έναν εγγράμματο που δε διαβάζει) είναι ότι εκείνος ζει και θα ζει μόνο τη δική του ζωή, ενώ εμείς έχουμε ζήσει πάρα πολλές. Θυμόμαστε τα παιδικά μας χρόνια μαζί με τα παιδικά χρόνια του Προυστ,� αφομοιώσαμε κάτι από τη σοφία του Σόλωνα, ταξιδεύουμε το ταξίδι της ζωής και σκεφτόμαστε τον Oδυσσέα κι επαναλαμβάνουμε στον εαυτό μας, μαζί με το παραμύθι που μας είπε η γιαγιά, κι εκείνο που είχε αφηγηθεί η Σεχραζάτ.� 



Oυμπέρτο Έκο, «Tον Aύγουστο δεν υπάρχουν ειδήσεις» (διασκευή)



1. ΑΣΚHΣEIΣ



A. ΕΡΩΤΗΣΗ ΚΑΤΑΝΟΗΣΗΣ ΤΟΥ ΚΕΙΜΕΝΟΥ (2,5 μον.)

Ποια κοινά στοιχεία έχουν, κατά το συγγραφέα, οι γέροι στο παρελθόν με τα βιβλία σήμερα; Να απαντήσετε κάνοντας αναφορά και στο κείμενο.

B. ΑΝΑΓΝΩΡΙΣΗ ΟΡΓΑΝΩΣΗΣ ΤΟΥ ΚΕΙΜΕΝΟΥ (2,5 μον.)

Οι προτάσεις της 2ης παραγράφου συνδέονται παρατακτικά, υποτακτικά ή μπαίνουν η μια δίπλα στην άλλη (ασύνδετο σχήμα); Να εντοπίσετε τις αντίστοιχες προτάσεις και τους συγκεκριμένους συνδέσμους, όπου υπάρχουν.



Γ. ΑΝΑΓΝΩΡΙΣΗ ΜΟΡΦΟΣΥΝΤΑΚΤΙΚΩΝ ΔΟΜΩΝ-ΦΑΙΝΟΜΕΝΩΝ

α) Να υπογραμμίσετε τα υποκείμενα της πρώτης παραγράφου του κειμένου και να τα κατατάξετε σε στήλες ανάλογα με το τι είναι το καθένα (ουσιαστικό, αντωνυμία, πρόταση κ.λπ.).

β) Nα ξαναγράψετε την παρακάτω φράση αναφερόμενοι στο παρόν:

"Mε τη γλώσσα όμως οι γέροι μεταβλήθηκαν σε μνήμη του γένους: κάθονταν στη σπηλιά, δίπλα στη φωτιά, και αφηγούνταν όσα είχαν συμβεί (ή φημολογούνταν ότι συνέβησαν) πριν να γεννηθούν οι νέοι".

Να ξαναγράψετε τη παρακάτω φράση αναφερόμενοι σε παρελθοντικό χρόνο:

"Τα βιβλία είναι οι γέροι μας. Δεν το αντιλαμβανόμαστε, αλλά ο πλούτος μας σε σύγκριση με έναν αναλφάβητο (ή με έναν εγγράμματο που διαβάζει) είναι ότι εκείνος ζει και θα ζει μόνο τη δική του ζωή, ενώ εμείς έχουμε ζήσει πάρα πολλές".



Δ. ΑΞΙΟΠΟΙΗΣΗ ΛΕΞΙΛΟΓΙΟΥ ΤΟΥ ΚΕΙΜΕΝΟΥ

α) Να γράψετε από μια παράγωγη λέξη στον παρακάτω πίνακα:



ΛΕΞΕΙΣ�ΡΗΜΑΤΑ�ΟΥΣΙΑΣΤΙΚΑ�ΕΠΙΘΕΤΑ��γραφή�����ζωή�����εκδότης�����

β) Να συμπληρώσετε τα κενά του κειμένου μετατρέποντας τα ρήματα που είναι σε παρένθεση σε παρελθοντικούς χρόνους:

"Xωρίς αμφιβολία η μεγαλύτερη και πιο αξιόλογη από τις βιβλιοθήκες της αρχαιότητας ------- (υπάρχω) η μεγάλη Βιβλιοθήκη του Μουσείου της Αλεξάνδρειας. Οι Πτολεμαίοι δε ---------- (διστάζω) να θυσιάσουν μυθώδη ποσά για την πραγματοποίηση του σκοπού τους. Ο Πτολεμαίος Ευεργέτης ------------ (ζητώ) από τους Αθηναίους να του δανείσουν το επίσημο κείμενο των τριών μεγάλων τραγικών, αλλά στη συνέχεια ------------- (προτιμώ) να στείλει απλώς ένα καλό αντίγραφο και να κρατήσει το πρωτότυπο. Οι κυβερνήτες των πλοίων που ------------- (φτάνω) στο λιμάνι της Αλεξάνδρειας -------------- (υποχρεώνομαι) να παραδώσουν τα βιβλία που τυχόν ------------ (υπάρχω) στο καράβι".



2. ΠAPAΓΩΓH ΛOΓOY (10 μον.)

Υπόθεσε ότι αγόρασες από ένα βιβλιοπωλείο κάποιο βιβλίο για να το χαρίσεις σ’ ένα αγαπημένο σου φίλο. Nα του δικαιολογήσεις την επιλογή σου γράφοντας ένα κείμενο (σε 2-3 παραγράφους).



2. ΝΕΟΕΛΛΗΝΙΚΗ ΓΡΑΜΜΑΤΕΙΑ



2.1.  ΛΟΓΟΤΕΧΝΙΑ ΚΑΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑ

Η διδασκαλία της λογοτεχνίας είναι μια διαμεσολάβηση ανάμεσα στο κείμενο και το μαθητή. Η οργάνωση μιας γόνιμης ερμηνευτικής διαδικασίας και η δημιουργία ενός ευνοϊκού μαθησιακού περιβάλλοντος, αποβλέπουν  αφενός στην ανάδειξη της πρόθεσης του κειμένου, αφετέρου στη δημιουργία εκείνων των προϋποθέσεων  που επιτρέπουν την ελεύθερη, αλλά όχι αυθαίρετη, πρόσληψή του. Οι δύο αυτοί άξονες καθορίζουν τη μεθοδικότητα αλλά και το ήθος που απαιτούνται για την ανάπτυξη της διδασκαλίας: καταρχήν υπάρχει το κειμενικό νόημα και ο ιδιαίτερος χαρακτήρας του λογοτεχνικού έργου ως αισθητικού προϊόντος, στοιχεία που απαιτούν τον προσδιορισμό και την ερμηνεία τους. Ύστερα υπάρχει ο αναγνώστης, ο οποίος ως ενεργητικός παραλήπτης του κειμένου καθ' όλη την πορεία της ανάγνωσης φαντάζεται, υποθέτει, αναλύει, συνθέτει, σημασιοδοτεί, μ' ένα λόγο, το κείμενο, δημιουργώντας, με το υλικό που συλλέγει, το δικό του «κείμενο».

Οι διαφορετικές αυτές αναγνώσεις σχετίζονται με τους τρόπους σκέψης και πράξης που διαμορφώνει κανείς μέσα  στο πλαίσιο της παιδείας, της κοινωνικής θέσης του, του φύλου κτλ. Η διδασκαλία, κατά κύριο λόγο,  στηρίζεται και αναζητά να προβάλει εκείνη την ανάγνωση που είναι κοινή στους περισσότερους αναγνώστες. Οι διαφορετικές αναγνώσεις όχι μόνο δεν πρέπει να αποθαρρύνονται, αλλά επιβάλλεται να αξιοποιούνται ως στοιχεία κριτικού στοχασμού και ως αφορμή διερεύνησης κάποιας άλλης εκδοχής.

Για τη διδασκαλία της ποίησης, ειδικά, λαμβάνουμε υπόψη μας ότι έχουμε να κάνουμε με μια ξεχωριστή, πολύσημη, ποιητική γλώσσα, που προσφέρεται στη δική μας  ανάγνωση και που απαιτεί, συγχρόνως, να τη σεβαστούμε. Αυτό σημαίνει ότι τόσο το κείμενο και ο συγγραφέας του, όσο κι ο μαθητής δεν πρέπει να χάσουν το δημιουργικό τους ρόλο. Η ερμηνευτική προσέγγιση διαπλέκεται με την υφολογική, που έχει σχέση με το ρόλο, τη συμπεριφορά της λέξης, τη δόμηση και αναδόμηση του λόγου, καθώς όλα αποτελούν ένα σύνολο και υπόκεινται σε μια συνολική ανάγνωση. Έτσι κατανοείται και ερμηνεύεται το κείμενο που καλεί  το μαθητή/αναγνώστη να συμπληρώσει τα «κενά» με τη δική του δυναμική ανάγνωση, ερμηνεία και σύγχρονη ανασήμανση. Με αυτό τον τρόπο μπορεί να ανοίξει ένας δίαυλος επικοινωνίας αμφίδρομης, ανάμεσα στο κείμενο και τη δική του κατάθεση, που μπορεί να τον κάνει και διά βίου φιλαναγνώστη της ελληνικής και παγκόσμιας λογοτεχνίας. 

Προϋπόθεση για την κατανόηση της υπερρεαλιστικής ποίησης είναι να γνωρίζουμε τα χαρακτηριστικά και τα μέσα που αξιοποιεί η υπερρεαλιστική γραφή, ώστε να επικοινωνήσουμε αποτελεσματικά με το ποιητικό κείμενο και να μεταδώσουμε κάτι από την αισθητική του λειτουργία. 

Λογοτεχνία και γλώσσα. Η διδασκαλία  κειμένων  λογοτεχνίας δεν υπηρετεί στενά γλωσσικούς στόχους και δεν προβάλλει τη λογοτεχνικότητα ενός κειμένου ως γλωσσικό «πρότυπο». Επειδή, όμως, η λογοτεχνία ως τέχνη και τεχνική του λόγου είναι τελικά γλωσσική μορφή στην οποία δίνει λογοτεχνική αξία η ποιότητα του λόγου και ο ειδικός τρόπος της γλωσσοτεχνικής σύνθεσης (ύφος), είναι προφανές ότι η γλώσσα του κειμένου, ανάλογα με το λογοτεχνικό είδος, οι εκφραστικοί τρόποι με τους οποίους αυτή προβάλλει την προθετικότητα του κειμένου, αποτελούν αντικείμενο της διδασκαλίας και της σχετικής στοχοθεσίας, διότι έτσι το κείμενο γίνεται περισσότερο κατανοητό και η προσέγγιση περισσότερο τεκμηριωμένη. Κατά τη διδασκαλία αναλύεται η διαπλοκή μορφής και περιεχομένου με τη διερεύνηση της γλώσσας του κειμένου, που συνιστά το «σώμα» του και που είναι, ως σώμα, κάτι άμεσα αισθητό και παρατηρήσιμο. Σε κάθε περίπτωση, όμως, προηγείται η λογοτεχνία. Η γλωσσολογία καθώς και η θεωρία της λογοτεχνίας  είναι εργαλεία που βοηθούν στην καλύτερη ανάγνωσή της.



2.2. ΤΟ ΠΛΑΙΣΙΟ ΤΟΥ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΟΣ ΣΠΟΥΔΩΝ

Το νέο πρόγραμμα σπουδών για το μάθημα  «Λογοτεχνία» δομείται με ενιαία σύλληψη και για τις δυο βαθμίδες της Δευτεροβάθμιας  Εκπαίδευσης και επιδιώκει να συνδέσει τους σκοπούς, τους στόχους και τους τρόπους (μέσα, μεθόδους, τεχνικές) της διδασκαλίας με το περιεχόμενο του μαθήματος και με την αξιολόγησή του, με τρόπο που να διαγράφει ένα γενικό διδακτικό πλαίσιο, χωρίς απόλυτες δεσμεύσεις, τις οποίες η ίδια η φύση του μαθήματος δεν επιτρέπει.

Κάθε κείμενο ανοίγει το δικό του ερμηνευτικό πεδίο και είναι θεμιτή η πολλαπλότητα των ερμηνευτικών προσεγγίσεων. Από την άποψη αυτή είναι ανάγκη να οργανώνεται το μάθημα έτσι ώστε να ανταποκρίνεται στους διδακτικούς στόχους, όπως τους ορίζει κάθε φορά ο διδάσκων, αλλά παράλληλα να μην αποκλείει και άλλες ερμηνευτικές προσεγγίσεις.

2.3. ΓΕΝΙΚΟΙ ΣΚΟΠΟΙ 

Σκοπός της λογοτεχνίας είναι να υπηρετεί, μέσα από τους δικούς της ιδιότυπους δρόμους το γενικό σκοπό της εκπαίδευσης, που είναι: 

Η οικείωση των μαθητών/τριών προς την ευρεία έννοια της λογοτεχνικότητας.

Η διαμόρφωση σκεπτομένων δρώντων ατόμων, ικανών να κατανοούν τις πληροφορίες και τα δεδομένα  του κόσμου και να παρεμβαίνουν στις διαδικασίες της συγκρότησής του.

Η ανάπτυξη της κριτικής τους ικανότητας, ώστε να επεξεργάζονται τα σύνθετα και συχνά αντιφατικά μηνύματα της εποχής και να αντιστέκονται στα πρότυπα που κατά καιρούς επιβάλλονται.

Σήμερα η πεποίθηση ότι τα λογοτεχνικά έργα αποκαλύπτουν τον άνθρωπο και τον κόσμο στα ποικίλα πολιτισμικά περιβάλλοντα κατευθύνει και τη διδασκαλία του μαθήματος. Η διδασκαλία της λογοτεχνίας, με άλλα λόγια, είναι επικοινωνία με την έννοια της ανταλλαγής των εκδοχών  με τις οποίες προσλαμβάνεται, κατανοείται και ερμηνεύεται η πραγματικότητα σε διαφορετικές εποχές ή σε διαφορετικά κείμενα της ίδιας ή και άλλης κουλτούρας. ΄Ο, τι  οικειοποιείται ο αποδέκτης ενός λογοτεχνικού έργου είναι μια σύλληψη του κόσμου, την οποία το κείμενο αποκαλύπτει. Αυτή η αποκάλυψη  επηρεάζει την προσωπικότητα του αναγνώστη. Έτσι, η ανάγνωση της λογοτεχνίας αποβαίνει μέσο αυτοσυνείδησης και αυτογνωσίας.

2.4. ΕΙΔΙΚΟΙ  ΣΚΟΠΟΙ

Οι ειδικοί σκοποί του μαθήματος είναι:

Η ουσιαστική, κατά το δυνατόν, επαφή των μαθητών με αντιπροσωπευτικά έργα της πολιτιστικής μας κληρονομιάς, εθνικής και παγκόσμιας, καθώς και με έργα νεότερα που δίνουν εγγυήσεις ποιότητας .

Η διέγερση του ενδιαφέροντος των μαθητών για τη λογοτεχνία, ώστε, μέσα από μεθοδική, σταδιακή άσκηση, να οδηγούνται σε δημιουργική ανάγνωση, ερμηνεία και κριτική των κειμένων και διεύρυνση της προσωπικής εμπειρίας τους.

Συγκεκριμένα, επιδιώκεται να καταστούν οι μαθητές/ήτριες ικανοί/ές:

Να παρατηρούν με προσοχή το κείμενο και να αξιοποιούν τα κύρια κειμενικά και εξωκειμενικά στοιχεία, προκειμένου να σχολιάσουν πολύπλευρα τις διάφορες πτυχές της σύνθεσής του και να το ερμηνεύσουν με τρόπο μεθοδικό και σφαιρικό.

Να αποκομίζουν ποικίλες πληροφορίες για σημαντικά ιστορικά, κοινωνικά, πολιτικά και άλλα θέματα που θίγονται στα λογοτεχνικά έργα, να σχολιάζουν τις διάφορες σκέψεις που εκτίθενται σ’ αυτά, να εκφράζουν τεκμηριωμένα τις δικές τους θέσεις και να ευαισθητοποιούνται από τα διατυπούμενα ζητήματα.

Με τη διδασκαλία της λογοτεχνίας, οι μαθητές και οι μαθήτριες καλλιεργούν ποικίλες αναγνωστικές δεξιότητες, για να είναι σε θέση να:

χρησιμοποιούν τις πληροφορίες που αποκομίζουν κατά τη διδασκαλία  για την κατανόηση του κειμένου.

μεταφέρουν και να επεκτείνουν  τη γνώση στην ερμηνευτική προσέγγιση άλλων έργων.

συνθέτουν το δικό τους προφορικό ή γραπτό κείμενο.

οδηγούνται με αφετηρία το κείμενο σε συνολική θεώρηση των ιδεών του συγγραφέα των αισθητικών επιλογών ενός ρεύματος και στη διερεύνηση των ιδεολογικών τάσεων και των κοινωνικών προβληματισμών μιας εποχής.

προβαίνουν  στην εκτίμηση της αξίας του κειμένου, του βαθμού, με άλλα λόγια, ποιότητας και πειστικότητας του λόγου του (είτε με κριτήρια του ίδιου του κειμένου, είτε σε σύγκριση με άλλα συναφή κείμενα).

Επειδή, όμως, η λογοτεχνία, από τη φύση της, εγείρει κατ' εξοχήν το αίτημα της συγκινησιακής, βιωματικής συμμετοχής και ανταπόκρισης του αναγνώστη, επιδιώκεται να:

καταστεί ο μαθητής ικανός να προσλαμβάνει τα ερεθίσματα που δέχεται από το κείμενο, όχι με την έννοια απλώς της καταγραφής γνώσεων, αλλά της κίνησης και της μεταβολής στη διανοητική και συναισθηματική του κατάσταση.

κρίνει τις απόψεις που διατυπώνονται στα έργα και τον τρόπο με τον οποίο αυτές εκφέρονται.

διαμορφώνει τις προσωπικές του στάσεις και πεποιθήσεις απέναντι σε βασικά ζητήματα της ατομικής και κοινωνικής ζωής και να υποβοηθείται στη συγκρότηση του δικού του αξιακού συστήματος.

 Με τη συγκρότηση μιας τέτοιας  υποδομής το άτομο μπορεί, επίσης, να εντρυφεί  και στο νόημα των λέξεων, να τις καταγράφει συγκινησιακά στην εμπειρία του και να δίνει λεκτική υπόσταση στις δικές του σκέψεις και τα δικά του αισθήματα διαπλάθοντας έτσι το ήθος του ως ακροατή, ομιλητή, μελετητή και συντάκτη κειμένου.



2.5. ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ

Η διδασκαλία ξεκινά είτε απευθείας με την ανάγνωση του κειμένου με την ένταξη του κειμένου στο ιστορικό και θεματικό του πλαίσιο. Ο τρόπος  παρουσίασης πρέπει να αντιστοιχεί στο είδος του έργου. Η παρουσίαση μπορεί να γίνει από τους διδάσκοντες ή τους μαθητές/τριες. Μπορούν επίσης να χρησιμοποιηθούν ηχογραφήσεις στις οποίες ηθοποιοί ή οι ίδιοι οι συγγραφείς διαβάζουν το έργο.

Μετά την πρώτη ανάγνωση ακολουθεί η ερμηνευτική προσέγγιση: το έργο θα αναλυθεί και θα ανασυντεθεί για να αποτελέσει, κατά κάποιο τρόπο, το  «κείμενο» του αναγνώστη, ένα πιο κατανοητό πλέον αισθητικό σύνολο. Παράλληλα με την προσπάθεια για κατανόηση του κειμένου που ερμηνεύεται, ο μαθητής ασκείται στις τεχνικές προσέγγισης που θα τον καταστήσουν ενεργητικό και, με τον καιρό, επαρκή αναγνώστη κάθε λογοτεχνικού κειμένου.

Η ερμηνευτική προσέγγιση αποσκοπεί στην κατανόηση του κειμένου με την ανάλυση των επιμέρους στοιχείων του, αλλά, παράλληλα, φωτίζει το κείμενο με την παρουσίαση των συνθηκών μέσα στις οποίες αυτό δημιουργήθηκε (συγγραφέας, εποχή κτλ.). Η διδασκαλία έχει λοιπόν δύο άξονες: 

το ίδιο το κείμενο 

τα εξωκειμενικά στοιχεία που το φωτίζουν (ιστορικά, βιογραφικά του συγγραφέα κτλ.).

Ο ρόλος του διδάσκοντος είναι η διακριτική και σταθερή παρέμβαση στη διαδικασία της ερμηνείας: οργανώνει τη διδακτέα ύλη, καθορίζει τους διδακτικούς, παρέχει τις αναγκαίες πληροφορίες. ρυθμίζει την πορεία της διδασκαλίας/συζήτησης επιδιώκοντας τη δημιουργική συμμετοχή των μαθητών στο διάλογο και την προσήλωσή τους  στο θέμα, ελέγχει την κατανόηση και αξιολογεί την επίδοση των μαθητών και την έκβαση του μαθήματος.

Ο τρόπος του διδάσκοντος στη λογοτεχνία πρέπει να είναι περισσότερο οδηγητικός και λιγότερο αποφαντικός. Οι μαθητές/ήτριες θα ψάξουν να βρουν στοιχεία της μορφής και του περιεχομένου, της ιστορίας και της αφήγησης, με την καθοδήγησή του. 

Το κείμενο προσεγγίζεται ικανοποιητικά όταν οι μαθητές/ήριες κατανοήσουν τον τρόπο με τον οποίο ο συγγραφέας του οργάνωσε με τους δικούς του μηχανισμούς πρόσληψης,  μέσα σ' αυτό, τον κόσμο και τις αξίες του. Παράλληλα, θα μπορέσουν να συγκροτήσουν  οι ίδιοι ένα κόσμο αξιών, κατανοώντας ότι η λογοτεχνία προσφέρει ποικίλες και εναλλακτικές όψεις του ανθρώπινου κόσμου .  

Βοήθεια για τη διδασκαλία του μαθήματος, που δεν παύει να είναι και γλωσσικό μάθημα, θα αποτελούν η σχολική γραμματική, το συντακτικό καθώς και το Λεξικό Λογοτεχνικών Όρων.





2.6.  ΤΑ ΕΙΔΙΚΟΤΕΡΑ ΑΝΤΙΚΕΙΜΕΝΑ ΜΕΛΕΤΗΣ ΤΩΝ ΚΕΙΜΕΝΩΝ

ΑΞΟΝΕΣ ΟΡΓΑΝΩΣΗΣ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ-ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ



Τα πεδία αναφοράς του κειμένου: ο συγγραφέας, το λογοτεχνικό περιβάλλον, η εποχή του



Κατά τη διδασκαλία των λογοτεχνικών κειμένων τα βιογραφικά και εργογραφικά στοιχεία ενδιαφέρουν εφόσον φωτίζουν το κείμενο και συμβάλλουν στην ερμηνεία του. Το ιστορικό, κοινωνικό, πολιτικό και καλλιτεχνικό περιβάλλον του κειμένου ενδιαφέρει στο βαθμό που βοηθά τον αναγνώστη να κατανοήσει και να αιτιολογήσει τις ιδέες και τη μορφή του έργου. Τα παραπάνω στοιχεία δεν διδάσκονται και, κατά συνέπεια, δεν αξιολογούνται αυτόνομα, αλλά πάντοτε σε αναφορά με το διδασκόμενο κείμενο.

Προς το σκοπό αυτό:

Αναζητούνται στοιχεία  για τη σχολή ή το ρεύμα  όπου ανήκει ο συγγραφέας και οι πολιτικές, φιλοσοφικές ή άλλες ιδέες της εποχής που επηρέασαν το έργο του.

Γίνεται αναφορά στις ιδιαίτερες συνθήκες της ζωής του συγγραφέα, στην ψυχοσύνθεσή του, στο οικογενειακό ή κοινωνικό περιβάλλον του, για να φωτιστούν  ερμηνευτικά στο κείμενο οι απόψεις και τα συναισθήματά του.

Παρέχονται πληροφορίες για το λογοτεχνικό περιβάλλον του συγγραφέα, για να αιτιολογηθούν κάποιες αισθητικές επιλογές του.

Διερευνώνται  οι σχέσεις του έργου με άλλα έργα, ελληνικά ή ξένα,  παλαιότερα ή σύγχρονα, για να εντοπιστούν επιδράσεις, επιρροές, δάνεια κτλ.

Πολύ χρήσιμα για την πρόκληση του ενδιαφέροντος  είναι τα οπτικοακουστικά  υλικά και μέσα (φωτογραφίες, μαγνητοφωνημένες συνεντεύξεις, απαγγελίες, μελοποιήσεις, βιντεοκασέτες, ψηφιακοί δίσκοι κ.ά.).



2.6.2. Τα είδη του λογοτεχνικού λόγου



Η διδασκαλία της λογοτεχνίας περιλαμβάνει και την αναγνώριση, συνεπώς και την ταξινόμηση, των λογοτεχνικών ειδών. Τα λογοτεχνικά έργα μπορούν να διακριθούν σε γένη-είδη ως εξής:



Ποίηση (δημοτική και έντεχνη)

Α. Είδη της δημοτικής ποίησης: Παραλογές, ακριτικά, κλέφτικα, της ξενιτιάς, του Κάτω Κόσμου, της αγάπης κ.ά.

Β. Είδη/διακρίσεις  της έντεχνης ποίησης:

παραδοσιακή και νεοτερική	

αφηγηματική, λυρική κτλ.

επιμέρους είδη, όπως ωδή, σονέτο, μπαλάντα κ.ά.

Πεζογραφία:

Παραμύθια, παραδόσεις, λαϊκές αφηγήσεις

διήγημα, νουβέλα, μυθιστόρημα, λογοτεχνικό δοκίμιο

Τα πεζογραφήματα υπόκεινται και σε άλλες ειδολογικές διακρίσεις, ανάλογα με το θέμα τους ή το περιβάλλον αναφοράς τους:

ταξιδιωτικά

απομνημονεύματα

βιογραφίες, αυτοβιογραφίες

επιστολές

χρονογραφήματα

ηθογραφικά

αστικά

ιστορικά κτλ.

Θέατρο:

λαϊκό θέατρο (π.χ.. θέατρο σκιών), αστικό δράμα κτλ.

μονόλογος, διάλογος κτλ.

μονόπρακτο, τρίπρακτο έργο κτλ.

Οι μαθητές/ήτριες μπορούν  να ασκούνται στην ειδολογική οργάνωση των κειμένων, δηλαδή να:

αναζητούν και άλλα κείμενα  του ίδιου είδους στο ανθολόγιό τους ή σε άλλα βιβλία.

επισημαίνουν επιδράσεις, ομοιότητες και διαφορές κατά την εξέλιξη των ειδών.

επιχειρούν να μετατρέψουν ένα είδος σε κάποιο άλλο (π.χ.. ένα διήγημα σε ποίημα ή σε μονόπρακτο).



2.6.3. Ο μύθος, το θέμα, η ιστορία



Εξετάζοντας το περιεχόμενο ενός έργου, το τι μας λέει το κείμενο, προσπαθούμε να αναδείξουμε τον προβληματισμό που αυτό περικλείει και να προσεγγίσουμε το ιστορικό και κοινωνικό περιβάλλον που προκάλεσε τη συνομιλία του συγγραφέα με το θέμα του. 

Κατά τη διαδικασία της διερεύνησης του θέματος:

συγκεντρώνονται στοιχεία για την υπόθεση και το νόημα του έργου.

προσδιορίζονται και σχολιάζονται οι θεματικοί άξονες σε σχέση με την εποχή δημιουργίας του έργου, αλλά και σε αναφορά με τη σύγχρονη πραγματικότητα.

αναζητείται ο στόχος, η πρόθεση του συγγραφέα.

Οι μαθητές/ήτριες μπορούν επίσης να:

υποθέσουν από τον τίτλο το θέμα του έργου

προοικονομήσουν το τέλος του

συνθέσουν με στοιχεία του κειμένου την εικόνα του περιβάλλοντος που διαμορφώνεται σ' αυτό (ιστορικού, κοινωνικού κτλ.)

προτείνουν μια άλλη εκδοχή στην εξέλιξη του μύθου

γράψουν ένα δικό τους πρωτότυπο κείμενο με το ίδιο θέμα.



Με την οργάνωση της διδασκαλίας κατά  θεματικές διδακτικές ενότητες (όπως είναι οργανωμένα τα βιβλία της Α΄ και Β΄ γυμνασίου) οι μαθητές/ήτριες μπορούν να:

παρακολουθήσουν την επανεμφάνιση μέσα στη λογοτεχνική ιστορία του ίδιου θέματος  και να αναζητήσουν τα αίτια του φαινομένου αυτού.

κάνουν συγκρίσεις με άλλα έργα της ελληνικής ή και της παγκόσμιας λογοτεχνίας και να αναζητήσουν αναλογίες, επιδράσεις, πηγές και δάνεια.

παρακολουθήσουν τον ενδοκειμενικό διάλογο.

συζητήσουν για το είδος του θέματος (κοινό, σύγχρονο, διαχρονικό, γενικού ή ειδικού ενδιαφέροντος).

αναφερθούν σε πιθανές δικές τους εμπειρίες, παρόμοιες με αυτές που κατατίθενται στο κείμενο.



2.6.4. Τα στοιχεία τεχνικής του κειμένου



Η ερμηνευτική προσέγγιση του κειμένου περιλαμβάνει τη διερεύνηση  του πώς λέγεται κάτι,  δηλαδή την έρευνα για το ύφος και την τεχνική του κειμένου. Σχολιάζονται οι τρόποι με τους οποίους αξιοποιούνται οι γλωσσικές επιλογές του συγγραφέα και γίνεται λόγος για τις ιδιότητες του ύφους (π.χ. σαφήνεια, σκοτεινότητα, επιτήδευση, ποικιλία κτλ.).

Εξετάζονται τα σχήματα λόγου για να καταδειχτεί η συμβολή τους στη λογοτεχνικότητα του κειμένου. Τα σχήματα λόγου διακρίνονται σε:

Α. λεκτικά

κυριολεκτικά: έλλειψη, πλεονασμός, ανακόλουθο, επανάληψη, κύκλος, χιαστό, ασύνδετο, πολυσύνδετο κτλ.

 μη κυριολεκτικά: μεταφορά, συνεκδοχή, μετωνυμία κτλ.

Β. νοηματικά: υπερβολή, λιτότητα, ειρωνεία, παρομοίωση, προσωποποιία, αντίθεση κτλ.



Σε ένα ποιητικό κείμενο από την άποψη της τεχνικής διερευνάται:

Το μέτρο (ιαμβικό, τροχαϊκό, αναπαιστικό, μεσοτονικό, δακτυλικό), η ομοιοκαταληξία (ζευγαρωτή, πλεκτή, σταυρωτή κτλ.), ο ρυθμός. Στη νεοτερική ποίηση εξετάζεται το ρυθμικό αποτέλεσμα που δημιουργεί η επιλογή του ελεύθερου στίχου (εσωτερικός ρυθμός).

Η δομή. Προσδιορίζονται οι ενότητες του ποιήματος με βάση ορισμένα κριτήρια (π.χ.. αλλαγή χρόνου, τόπου, προσώπων) και σχολιάζεται το σχέδιο του ποιήματος (π.χ.. η ισορροπία των μερών).

Στα αφηγηματικά κείμενα  μελετώνται:

ο αφηγητής:

η θέση του (συμμετοχή του στη δράση ή όχι)

ο λόγος του (αφήγηση: περιγραφή, διήγηση, σχόλιο. Μίμηση: διάλογοι, μονόλογοι, σκέψεις προσώπων. Μείξη αφήγησης και μίμησης)

η οπτική του γωνία.(πρωτοπρόσωπη, τριτοπρόσωπη αφήγηση)

Ο χρόνος: 

ο χρόνος των γεγονότων

ο χρόνος της αφήγησης (αναχρονίες, διάρκεια κτλ.)

Ο τόπος (σκηνογραφία)

Τα πρόσωπα:

ο λόγος τους

οι ρόλοι τους

οι συγκρούσεις τους

οι χαρακτήρες

Η δράση και η πλοκή (το είδος των γεγονότων)

Ο ρυθμός της αφήγησης.



Στα θεατρικά κείμενα η διδασκαλία εστιάζεται, μεταξύ άλλων στη:

Διάκριση πράξεων και σκηνών

Αξιολόγηση των διαλόγων, των μονολόγων και των σιωπών

Αξιοποίηση των σκηνικών οδηγιών για τη σύνθεση του σκηνικού και της σκηνικής κίνησης (μορφασμών, χειρονομιών, κινήσεων κτλ.).



2.7. ΩΡΟΛΟΓΙΟ ΠΡΟΓΡΑΜΜΑ

Στην Α΄, Β΄ και Γ΄ τάξη του γυμνασίου το μάθημα Νεοελληνική Λογοτεχνία διδάσκεται  δύο (2) ώρες την εβδομάδα.



2.8. ΠΡΟΓΡΑΜΜΑΤΙΣΜΟΣ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

Στο μάθημα της Λογοτεχνίας στο Γυμνάσιο δεν ορίζεται διδακτέα ύλη και η διδασκαλία των κειμένων ως προς τον αριθμό τους και τις ώρες διδασκαλίας για το κάθε κείμενο γίνεται κατά την κρίση των διδασκόντων και ανάλογα με το επίπεδο των μαθητών .

Περιεχόμενο του μαθήματος αποτελούν τα κείμενα νεοελληνικής και ξένης λογοτεχνίας που περιλαμβάνονται στα εγκεκριμένα από το Υπουργείο Παιδείας βιβλία (Κείμενα Νεοελληνικής Λογοτεχνίας).

Διδάσκονται κείμενα που επιλέγονται είτε από τους διδάσκοντες/ουσες είτε σε συνεργασία με τους μαθητές/τριές  τους. 

Ο αριθμός των κειμένων που πρέπει και μπορούν να διδαχτούν εξαρτάται και από την έκταση των ίδιων των κειμένων και από άλλους παράγοντες. Καλό είναι οι μαθητές και οι μαθήτριες να προσεγγίσουν όσο το δυνατόν περισσότερα κείμενα. Ένας εύλογος πάντως αριθμός κειμένων που μπορούν να διδαχθούν κατά τη διάρκεια του διδακτικού έτους είναι περί τα είκοσι κείμενα, ποιητικά και πεζά

Ο κάθε διδάσκων/ουσα  έχει βεβαίως τη δυνατότητα να  παρουσιάσει στην τάξη ως παράλληλα , και κείμενα που δεν  περιλαμβάνονται στα  ΚΝΛ.  

Τα βιβλία στις δύο πρώτες τάξεις του γυμνασίου έχουν την ύλη οργανωμένη κατά θεματικές ενότητες. Ο διδάσκων θα καθορίσει τη σειρά της διδασκαλίας ανάλογα με το επίπεδο της τάξης, το χρόνο, τα γεγονότα. Δεν ακολουθείται δηλαδή υποχρεωτικά η σειρά του βιβλίου, ούτε, πολύ περισσότερο, διδάσκονται υποχρεωτικά ολόκληρες οι ενότητες.

 Το βιβλίο της Γ' τάξης είναι οργανωμένο ιστορικά. Κι εδώ ωστόσο ο διδάσκων, χωρίς να παραβιάσει τη χρονολογική σειρά, έχει τη δυνατότητα να διδάξει και εκτός αυτής κείμενα που ανταποκρίνονται στις απαιτήσεις της επικαιρότητας .Επίσης καλό είναι εφόσον υπάρχει επαρκής χρόνος να διδαχθούν περισσότερα κείμενα από τις ενότητες για τη Νέα Αθηναϊκή Σχολή (ΣΤ΄) και τη Νεότερη Λογοτεχνία (Ζ΄).

Μέριμνα των διδασκόντων πρέπει να είναι, παράλληλα, η προσέγγιση μιας ποικιλίας αντιπροσωπευτικών λογοτεχνικών ειδών: μέσα στις διαφορετικές θεματικές ενότητες να εντοπίζονται και να παρουσιάζονται διαφορετικά κάθε φορά είδη κειμένων (διηγήματα,  αποσπάσματα μυθιστορημάτων, ποιήματα διαφόρων ειδών, θεατρικά έργα, παραμύθια, απομνημονεύματα κτλ.). Καλό είναι  τα κείμενα να παρουσιάζονται με τον κατάλληλο κάθε φορά τρόπο: να χρησιμοποιούνται, όπου είναι απαραίτητο, η αφήγηση, η μουσική και η δραματοποίηση.

Τα εισαγωγικά κείμενα στα οποία περιλαμβάνονται γραμματολογικά στοιχεία και τα βιογραφικά σημειώματα δεν διδάσκονται  ούτε αξιολογούνται αυτόνομα αλλά πάντοτε  σε συνδυασμό με τα λογοτεχνικά κείμενα .



2.9. ΕΡΜΗΝΕΥΤΙΚΕΣ ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ

2.9.1. Ερμηνευτική προσέγγιση στο ποίημα του Μήτσου Παπανικολάου «Τοπίο» (ΚΝΛ Α΄ Γυμνασίου)



Διδάσκοντας το «Τοπίο» του Μήτσου Παπανικολάου, προσεγγίζουμε ένα ποίημα από τα τυπικότερα της ελληνικής νεοσυμβολιστικής ποίησης του μεσοπολέμου�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� μας δίνεται έτσι  η ευκαιρία να γνωρίσουμε στους μαθητές/ήτριες ένα παράδειγμα χαμηλόφωνης λυρικής ποίησης, η οποία χαρακτηρίζεται από απουσία ιδιαίτερου εννοιολογικού βάρους και κατορθώνει με τη συνδρομή μιας εξαιρετικά επιμελημένης μετρικής μορφής:  σε ένα πρώτο επίπεδο να αποδώσει εικαστικά ένα βροχερό φυσικό τοπίο και, σε ένα δεύτερο επίπεδο, να προβάλει  σ�SYMBOL 146 \f "Times New Roman" \s 11�’� αυτό  τα συν-αισθήματα του ποιητικού υποκειμένου, τα οποία με τη σειρά τους συνθέτουν ένα μελαγχολικό ψυχικό τοπίο.

Το ποίημα αυτό με την αυστηρή μετρική μορφή, τους τέλειους οκτασύλλαβους τροχαίους  και την πλεχτή ομοιοκαταληξία μοιάζει να το απαγγέλλει η ίδια η βροχή�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� η μετρική επιλογή (οι μονότονοι τροχαίοι) υπηρετεί την αισθητοποίηση της συναισθηματικής κατάστασης (μοναξιάς και πλήξης) του ποιητικού υποκειμένου. Το μετρικό άκουσμα, μέσα στη σχολική αίθουσα, των μονότονων  τροχαίων μπορεί να  συμβάλει αποτελεσματικά στην κατανόηση από τους μαθητές/ήτριες της Α΄ γυμνασίου ενός βασικού στοιχείου της ποίησης του νεοσυμβολισμού που είναι η απόλυτα εναρμονισμένη με το περιεχόμενο του ποιήματος επιλογή της μετρικής μορφής�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� έτσι δε θα χρειαστεί να ανατρέξει κανείς στις άγονες για την τάξη αυτή αναφορές στη λογοτεχνική θεωρία.

Το ποίημα επιφανειακά περιγράφει ένα τοπίο (αντικείμενο)�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·�στην ουσία καταγράφει την ψυχική κατάσταση του ποιητή (υποκείμενο). Πρόκειται για ένα ακόμα τυπικό χαρακτηριστικό στοιχείο της τέχνης του συμβολισμού. Εξάλλου ο δημιουργός του, ο Μήτσος Παπανικολάου, είναι ένας από τους τυπικότερους εκπροσώπους του ρεύματος αυτού που εμφανίζεται στα λογοτεχνικά μας πράγματα την εποχή του μεσοπολέμου με κορυφαίο εκπρόσωπο τον ποιητή Κώστα Καρυωτάκη. Θα μπορούσε να υποδειχθεί στους μαθητές/ήτριες να ανατρέξουν στο ποίημα του Ναπολέοντα Λαπαθιώτη «Τα καημένα τα πουλάκια», για να γίνει αντιληπτό πως το ποιητικό τοπίο της γενιάς αυτής είναι κατά κανόνα παγερό και βροχερό.

Στο ποίημα το βροχερό τοπίο γίνεται φορέας του ποιητικού συναισθήματος. Η θλίψη δηλώνεται ήδη στον πρώτο στίχο του ποιήματος�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� δεν αποδίδεται όμως στον πραγματικό της φορέα, αλλά προβάλλεται στο αντικείμενο του ποιήματος (τοπίο). Πρόκειται για ένα θλιμμένο ελαιώνα σε ώρα βροχής. Αυτού του είδους η προσωποποιητική λειτουργία της ποιητικής γλώσσας είναι μέσω του βιώματος οικεία στους μαθητές/ήτριες της Α΄ γυμνασίου. Θα άξιζε λοιπόν να καταδειχτεί ότι τα δέντρα (το νερό σα ρίγος τρέχει από τα κλαδιά στα φύλλα) αντιμετωπίζονται σαν ζωντανά σώματα, που ριγούν και  υποφέρουν απ�SYMBOL 146 \f "Times New Roman" \s 11�’� τη βροχή και  το κρύο.

 Στη δεύτερη στροφή, εκτός από το χώρο, προσδιορίζεται και ο χρόνος. Η γκρίζα ώρα είναι ώρα του δειλινού. Η εσωτερική ομοιοκαταληξία (Γκρίζα η ώρα, γκρίζα η χώρα) συντελεί στο υποβλητικό άκουσμα μιας μονότονης μελαγχολικής μουσικής�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·�το ίδιο ισχύει και για τις επαναλήψεις (κατεβαίνουν, κατεβαίνουν). Οι φυσικοί ορίζοντες είναι κλειστοί, όπως κλειστοί είναι και οι ψυχικοί ορίζοντες ενός μοναχικού ανθρώπου.

Ευφυή τα αλλεπάλληλα συνεκδοχικά σχήματα (τσαντίρια, κάρα, τσιγάρα)�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� πρόκειται για υπαινικτική αναφορά σε τρία στοιχεία ανθρώπινης παρουσίας - στην πραγματικότητα, απουσίας.

Η τέταρτη στροφή Ένα σκιάχτρο απελπισμένο/ στη νεροποντή, στο κρύο,/ άδικα γνέφει στο τραίνο/ κι εμψυχώνει το τοπίο), η αισθητικά αρτιότερη μέσα στο ποίημα, μας μεταφέρει σε ένα ποιητικό κλίμα οικείο στην καρυωτακική ποίηση. Ο στίχος που παρουσιάζει το σκιάχτρο να γνέφει άδικα στο τραίνο ανακαλεί τον καρυωτακικό: Είμαστε κάτι απίστευτες αντένες/ υψώνονται σαν δάχτυλα στα χάη    ([Είμαστε κάτι....], Ελεγεία και σάτιρες).

Και ενώ η ανθρώπινη παρουσία μέσα στο ποίημα είναι στην πραγματικότητα μια απουσία, το μόνο που έχει ψυχή, αφού «εμψυχώνει» (ευφυής η χρήση του ρήματος με κυριολεκτική σημασία), είναι ένα ανθρώπινο ομοίωμα, ένα σκιάχτρο. Το σκιάχτρο, ένα μη πρόσωπο, είναι το μόνο «πρόσωπο» του ποιήματος. Ο ποιητής το επιλέγει για να του φορτώσει όλο το βάρος της απελπισίας του και της αδιέξοδης μοναξιάς του.

 Ας προσεχθεί στην πέμπτη στροφή το μοναδικό μας του ποιήματος (α΄ πληθυντικό και όχι πρώτο ενικό), το οποίο αποτελεί και τη μοναδική (ορατή) εμφάνιση του ποιητικού υποκειμένου.

Στην έκτη στροφή  παρακολουθούμε τη βραδεία κάθοδο του νυκτερινού σκότους. 

Οι μετέωρες ερωτήσεις (Πού  ’ναι  οι βάτραχοι κρυμμένοι; /Γιατί σώπασαν τ’ αγρίμια;)  της έβδομης στροφής, είναι ερωτήσεις στο κενό ενός απελπισμένου ανθρώπου που εις μάτην  αναζητεί την ελάχιστη παρουσία ζωής. Αξίζει να σημειωθεί ότι στο εχθρικό κοινωνικό περιβάλλον αναλογεί  ένα εχθρικό φυσικό περιβάλλον, δεδομένου ότι ούτε τα φυσικά στοιχεία δεν ανταποκρίνονται στο επίμονο κάλεσμα για επικοινωνία.

 Στην τελευταία στροφή η  κάθοδος του νυκτερινού σκότους έχει συντελεσθεί�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·�το μόνο που κινείται πλέον είναι τα τραίνα,  τα οποία στην ουσία κομίζουν από τα ξένα το χειμώνα και τη νύχτα, δηλαδή την έσχατη ακινησία: το κρύο και το σκοτάδι.

Εργασία ελεύθερης ανάπτυξης

Θα μπορούσε να ζητηθεί από τους μαθητές/ήτριες να επιχειρήσουν να γράψουν ένα δικό τους κείμενο, κατά προτίμηση ποίημα,  με θέμα ένα βροχερό αστικό τοπίο.





2.9.2.Ερμηνευτική προσέγγιση στο διήγημα του Βασίλη Τσιαμπούση 

«Η βέσπα»,  ΚΝΛ, Α΄ Γυμνασίου



ΔΙΔΑΚΤΙΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ

Να γνωρίσουν οι μαθητές ένα σύγχρονο νεοελληνικό διήγημα.

Να παρακολουθήσουν την προσπάθεια του ήρωα να βρει προσωπική δικαίωση και κοινωνική καταξίωση μέσω ενός τηλεοπτικού διαγωνισμού ποδοσφαιρικών γνώσεων.



ΘΕΜΑΤΙΚΑ ΚΕΝΤΡΑ 

η ζωή σε μια επαρχιακή πόλη της Ελλάδας

η εμμονή στην ενασχόληση με το ποδόσφαιρο

η σχέση των ανθρώπων με ό,τι αποκαλούν τύχη

ο ρόλος του κοινωνικού περιγύρου

η αναζήτηση της καταξίωσης μέσω της τηλεόρασης.  



ΕΡΜΗΝΕΥΤΙΚΟ ΠΛΑΙΣΙΟ



Στο διήγημα του Βασίλη Τσιαμπούση ένας τριτοπρόσωπος αφηγητής παρακολουθεί τον ήρωα, κλητήρα σε ένα επαρχιακό γυμνάσιο, στην απόπειρά του να επιχειρήσει μιαν έξοδο από τα όρια  της καθημερινής  του ζωής προς το χώρο της προσωπικής  δικαίωσης και της  κοινωνικής καταξίωσης: να κερδίσει ως έπαθλο σε ένα τηλεοπτικό διαγωνισμό ποδοσφαιρικών γνώσεων ένα αμάξι.

Τελικά το όνειρο συρρικνώνεται�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� το αμάξι γίνεται βέσπα και ο ήρωας αποδέχεται και αυτή τη ματαίωση, όπως και όλες τις άλλες.

Αξίζει να παρατηρήσει κανείς: 

την οικτίρμονα συγκατάβαση του αφηγητή απέναντι στον ήρωά του: ενώ, στην επιφάνεια της αφήγησης, ο αφηγητής μοιάζει σα να διασκεδάζει κυριολεκτικά με τον «Λάκη τον εγκυκλοπαίδεια» και με τη μανία του να αποστηθίζει άχρηστες ποδοσφαιρικές «γνώσεις», στο βάθος διαφαίνεται μια τρυφερή κατανόηση �SYMBOL 151 \f "Times New Roman" \s 11�—�μεταδόσιμη και στον αναγνώστη�SYMBOL 151 \f "Times New Roman" \s 11�—� προς τον απλό άνθρωπο που απεγνωσμένα  επιχειρεί να ξεφύγει από τον ασφυκτικό κλοιό της ταπεινής του ζωής.

την κοινωνική ιδεολογική στάση του αφηγητή: τίποτα δεν λειτουργεί αξιοκρατικά, ούτε καν ένας τηλεοπτικός διαγωνισμός ποδοσφαιρικών γνώσεων. Ο ήρωας, ο οποίος σημειωτέον δεν επιζητεί να αλλάξει ριζικά τη  ζωή του, χρησιμοποιεί «μέσον» για να «κληρωθεί» στους δεκαέξι που θα διαγωνισθούν στον τελικό του διαγωνισμού�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� δηλαδή καταφεύγει σε ένα «μέσον», για να μπορέσει να κερδίσει στη συνέχεια το έπαθλο με την αξία του�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� τελικώς ηττάται από ένα αντίπαλο, ο οποίος έχει ισχυρότερους προστάτες. Ένα αδηφάγο σύστημα ακυρώνει και τις πλέον μετριασμένες  προσδοκίες

το διαβρωτικό χιούμορ που είναι το κύριο όχημα των έμμεσων κοινωνικών σχολίων της αφήγησης και το οποίο φθάνει  στην κορύφωσή του με την αναφορά στο είδος της γνώσης που επιβραβεύει ο τηλεοπτικός διαγωνισμός:( «Τι νούμερο παπούτσια φορούσε ο Νέτσερ;»), για να μετατραπεί αμέσως σε πικρή ειρωνεία: ο ήρωας γνωρίζει την απάντηση , όχι όμως και το «σε ποιο πόδι 44 και σε ποιο 46» και για να αποκαλυφθεί τελικά πως ο μεγάλος βαθμός δυσκολίας των ερωτήσεων που ελέγχουν άχρηστες γνώσεις νομιμοποιεί την απάτη : όλα είναι μια παρωδία, στην οποία αφελώς εμπλέκεται ο ήρωας και της οποίας την έκταση συνειδητοποιεί τελευταίος.



Η ΠΛΟΚΗ: η εσωτερική οργάνωση του κειμένου 

Οι μαθητές καλούνται με αναφορές στο κείμενο να εντοπίσουν  στοιχεία πλοκής (τα σημεία του κειμένου όπου παρατηρούνται σημαντικές αλλαγές, χρήσιμες για την εξέλιξη της ιστορίας). Οι αλλαγές αυτές αφορούν: (α΄) τη μεταβολή της αρχικής κατάστασης (ατυχία-πλάγια μέσα και προσωρινή επιτυχία- τελική αποτυχία) (β΄) τις συναισθηματικές καταστάσεις των προσώπων (από την αισιοδοξία «Ο εγκυκλοπαίδειας ήταν αισιόδοξος.» στην απογοήτευση «…κι έκλαψε πικρά») (γ΄) το πέρασμα από την άγνοια στην επίγνωση. (Συνειδητοποίηση ότι όλοι χρησιμοποιούν πλάγια μέσα: « μα αυτός τα αρνήθηκε όλα, είχε άλλωστε κι ο ίδιος τη φωλιά του λερωμένη») (δ΄) τα βήματα προς την ολοκληρωτική αλλαγή: ( «για να αγοράζει κάθε αθλητική εφημερίδα και περιοδικό που έβγαινε»- « «δεν ξαναγόρασε αθλητική εφημερίδα ούτε ξαναπάτησε στο γήπεδο εκείνη τη χρονιά»



ΑΦΗΓΗΜΑΤΙΚΕΣ ΤΕΧΝΙΚΕΣ: Δομή, οργάνωση αφήγησης, οπτική γωνία αφηγητή,  χρόνος αφήγησης

 Η αφήγηση εξελίσσεται με: 

την κυρίως διήγηση από τη μεριά του αφηγητή, λ.χ. «Σύγχρονος λαϊκός φιλόσοφος κι αυθεντία στα ποδοσφαιρικά ο κλητήρας», ή «Πέρα όμως από τη δόξα και την αναγνώριση στη μικρή τους πόλη…»    

και τη δραματοποιημένη αφήγηση από τη μεριά των προσώπων. Συγκεκριμένα είτε έχουμε αυθεντικό διάλογο, δίχως πάντα να ορίζονται το όνομα ή η ιδιότητα  των δύο συνομιλητών, «Καταγράφει…μια ζωή», είτε έχουμε τη φωνή των προσώπων που συμπληρώνεται από τη φωνή του αφηγητή:«οι καθηγητές λέγανε πως δεν τα 'παιρνε τα γράμματα-« αν είναι δυνατό για έναν άνθρωπο με τέτοια μνήμη», έλεγε η γυναίκα του, κάθε που τύχαινε…».

Ο αφηγητής

Η αφήγηση είναι τριτοπρόσωπη και ο αφηγητής δε συμμετέχει στα γεγονότα, δηλ. λειτουργεί ως εξωτερικός παρατηρητής (ετεροδιηγητικός αφηγητής).

Χρόνος 

Ο αφηγητής οργανώνει την αφήγηση στο χρόνο. Η αφήγηση είναι μια σύνθεση με εναλλαγές στις διαστάσεις του χρόνου, με αναδρομές στο παρελθόν:«Χωρίς πατέρα από μικρός…πετραχήλια» επιτρέποντας έτσι τις μετακινήσεις στο χώρο και την παρουσίαση πολλών προσώπων. Επισημαίνουμε ότι η ιστορία αναπτύσσεται με τον κατ' εξοχήν αφηγηματικό χρόνο, τον αόριστο:«Παραμονές του Πάσχα προκηρύχτηκε ο μεγάλος διαγωνισμός της εφημερίδας». Στο σημείο αυτό κάτι αλλάζει στη ροή της αφήγησης καθώς μέχρι τώρα ο αφηγητής μας σύστησε το Λάκη και τον περίγυρό του. 

 

ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ 

1.Να αφηγηθείς περιληπτικά (150 λέξεις) την κυρίως ιστορία που αφορά στον μεγάλο αθλητικό διαγωνισμό της εφημερίδας σαν να ήσουν ο Λάκης.

2.Να διακρίνεις και να τιτλοφορήσεις τις θεματικές ενότητες αιτιολογώντας την τιτλοφόρηση που προτείνεις.

3.Να σχολιάσεις τις παρακάτω μεταφορικές φράσεις του κειμένου σε σχέση με τα κοινωνικά ήθη της εποχής που διαδραματίζεται η ιστορία:

"η τύχη με ντριμπλάρει", "στα μέσα και στα έξω με τα πολιτικά", "του τάζανε λαγούς με πετραχήλια", "είχε τη φωλιά του λερωμένη".

4."Δεν ξαναγόρασε αθλητική εφημερίδα ούτε ξαναπάτησε στο γήπεδο εκείνη τη χρονιά": να σχολιάσεις τη ψυχολογική αντίδραση του πρωταγωνιστή στο τέλος της αφήγησης. 



ΠΡΟΤΕΙΝΟΜΕΝΗ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΑ 

Στις προφορικές ασκήσεις που θα δοθούν στην τάξη καλό θα ήταν να συμπεριληφθεί  ως θεατρική δραστηριότητα ο τηλεοπτικός διαγωνισμός και οι μαθητές να επινοήσουν τους διάλογους μεταξύ παρουσιαστών και διαγωνιζομένων.



2.9.3. Ερμηνευτική προσέγγιση στο κείμενο του Στρατή Τσίρκα «Από τη Χίο στην Αλεξάνδρεια» (ΚΝΛ Β΄  Γυμνασίου)



Η ανάγνωση του κειμένου παρουσιάζει δυσκολίες δεδομένου ότι η αφήγηση περιλαμβάνει και διάλογο. Καλύτερα είναι λοιπόν να γίνει από τον διδάσκοντα.

Η ερμηνευτική προσέγγιση θα περιλάβει

Α. Τα εξωκειμενικά στοιχεία: 

μια ανάγνωση και μια-δυο εμπεδωτικές ερωτήσεις του διδάσκοντος αρκούν για την πρόσληψη των στοιχείων που αφορούν τη βιογραφία του συγγραφέα. Οι μαθητές/ήτριες θα λάβουν υπόψη ότι ο τόπος που περιγράφεται  στο κείμενο είναι τόπος της Αιγύπτου, όπου γεννήθηκε κι έζησε ο συγγραφέας.

αφού δίνεται από τη δεύτερη παράγραφο η χρονολογία (18)81, θα ήταν καλό οι μαθητές/ήτριες να πληροφορηθούν ότι η ανατολική Μεσόγειος ήταν εκείνη την εποχή ενιαίος σχεδόν πολιτικά χώρος, η Οθωμανική Αυτοκρατορία.

Β. Τα στοιχεία του ίδιου του κειμένου:

Από την ανάγνωση του εισαγωγικού σημειώματος θα έχει γίνει αντιληπτό ότι το κείμενο είναι απόσπασμα ενός ευρύτερου κειμένου, άρα δε θα αντιμετωπιστεί σαν διήγημα, αλλά σαν μια ιστορία που μπορεί και να μην είναι πλήρης.

	

Στο επίπεδο της αφήγησης μπορεί να επισημανθεί 

α) ο  αφηγητής και το είδος του λόγου του: κάποιος αφηγείται σε τρίτο πρόσωπο. Δε φαίνεται να συμμετέχει ο ίδιος στη δράση, αλλά συμμετέχει συναισθηματικά στην ιστορία. Αυτή η συμμετοχή του φαίνεται όταν  αποκαλεί τον ήρωά του «παππού», τη γυναίκα του Αντουάνου «θεία Αγγελικώ» κτλ. Ακόμα, όταν (σ. 213) σχολιάζει τη γνώμη των ανθρώπων: «Άλλο τούτο. Κάθε φορά που θέλανε να πούνε για την τζαναμπετιά του και την αγαθοσύνη του θυμόντουσαν πως καταστράφηκε. Τέλος πάντων». Αυτός που μιλάει, δηλαδή, εμφανίζεται να αναφέρει μια ιστορία στην οποία δεν πήρε ο ίδιος μέρος, αλλά οι ήρωές της είναι άνθρωποι δικοί του. Ο λόγος του είναι σε γλώσσα δημοτική, άνετος, με λέξεις από άλλες γλώσσες και με διάθεση προφορικού λόγου (στη σ. 212, στο τέλος όλες οι προτάσεις σχεδόν συνδέονται με το «και» της λαϊκής αφήγησης).

β) 	ο χρόνος ( σειρά-τάξη και διάρκεια). Ο αφηγητής χρησιμοποιεί ιστορικούς χρόνους, για να παρουσιάσει τα γεγονότα όπως συνέβησαν στο παρελθόν. Μέσα στη διήγησή του αυτή, την περιληπτική, παρεμβάλλει και τους διαλόγους των Αντουάνου-κόντε και νόνας/παππού-Βασιλικής σε χρόνο ενεστώτα. Θεωρεί τόσο σπουδαία και καθοριστικά  τα λόγια τους, που δεν μπορεί παρά να τα αναφέρει όπως ειπώθηκαν. Η εναλλαγή των χρόνων από την αφήγηση στο διάλογο υποδηλώνει μια συνεχή μετακίνηση από το παρελθόν στο παρόν.



Στο επίπεδο της ιστορίας πρέπει να επισημανθούν

α) Τα γεγονότα στην εξέλιξή τους και τη δόμησή τους. Το απόσπασμα παρουσιάζει στην αρχή τον τόπο κατοικίας των ηρώων ως μη σεβαστή από τους περίοικους ιδιοκτησία. Κατόπιν αναφέρεται η ιστορία του Αντουάνου που γίνεται μετανάστης μετά από μια φυσική καταστροφή. Το μεγαλύτερο μέρος της αφήγησης αφιερώνεται στο διάλογο του Αντουάνου με τον ευεργέτη του και στην περιγραφή του σκίνου, που «μεταφέρει», κατά κάποιο τρόπο, τη Χίο στην Αίγυπτο. Τα υπόλοιπα γεγονότα της ζωής του αποδίδονται συνοπτικά. Τονίζεται πολύ αυτό που ο Αντουάνος θεώρησε αρχή της καινούργιας του ζωής και το δέντρο-πατρίδα. Η επόμενη ενότητα συνεχίζει την ιστορία προσθέτοντας στοιχεία για άλλου είδους μετακινήσεις και προσφυγιές. Παρακολουθούμε  τη μετακίνηση των ανθρώπων στην πορεία Χίο-Γιάφα-Αλεξάντρεια και πληροφορούμαστε για μια άλλη, Χίο-Ιερουσαλήμ-Αλεξάντρεια-Αθήνα. Τα κύρια γεγονότα, λοιπόν, στο κείμενο είναι οι μετακινήσεις των ανθρώπων για λόγους ψυχολογικούς, οικονομικούς, πολιτικούς κτλ. 

β) Τα πρόσωπα περιγράφονται αδρά. Κανένα δεν παρουσιάζεται ως σύνθετος χαρακτήρας. Μπορούμε ωστόσο να εντοπίσουμε το νοσταλγό Αντουάνο, τον επιτυχημένο οικονομικά ευεργέτη του, το ζευγάρι του παππού και της νόνας και να τους δούμε ως ανθρώπους που η ζωή τους ρυθμίζεται κυρίως από τις περιστάσεις.

γ) Το περιβάλλον είναι κυρίως η περιοχή της Αλεξάνδρειας και ο χρόνος της ιστορίας κάπως απροσδιόριστος (επειδή το κείμενο είναι απόσπασμα), πάντως μετά το 1881 ως «τώρα», ως το παρόν από το οποίο μιλάει ο αφηγητής.



Αφού τελειώσει η εξέταση των παραπάνω στοιχείων θα τα συνοψίσουμε για να αναζητήσουμε  το θέμα του κειμένου, δηλαδή το τι μας λέει, δηλαδή, τι στοιχείο είναι αυτό που προβάλλει. Μ' αυτόν τον τρόπο θα μπορέσουμε να μιλήσουμε για τη μετανάστευση και την προσφυγιά και να τη συνδέσουμε με την εμπειρία των μαθητών/τριών - εμπειρία όχι κατ' ανάγκην βιωματική. Το ίδιο το κείμενο εξάλλου θα εμπλουτίσει την εμπειρία τους στο θέμα αυτό. Το ζητούμενο είναι, από δική τους προαίρεση, να διαβάσουν το έργο Η νυχτερίδα απ' όπου προέρχεται το απόσπασμα ή άλλο έργο του Στρ. Τσίρκα. Ως παράλληλο κείμενο μπορεί να διαβαστεί το έργο του Στρατή Δούκα στο ίδιο βιβλίο (σ. 167) ή, ακόμη, οι  «Ποσειδωνιάται» του Κ.Π.Καβάφη (σ. 195), όπου οι ήρωες έχουν να τους συνδέει με το παρελθόν μόνο μια γιορτή.  



Η Αξιολόγηση, προφορική ή γραπτή, είναι μια διαδικασία που θα ελέγξει ενδεικτικά κατά πόσον οι μαθητές/ήτριες κατανόησαν την ιστορία και τον τρόπο της αφήγησης και πόσο επέδρασε η διδασκαλία στο συναισθηματικό τους κόσμο (αυτό το τελευταίο, εννοείται, δεν μπορεί να βαθμολογηθεί. Είναι δείκτης ωστόσο που θα αξιολογήσει τη μέθοδο διδασκαλίας).

Η απάντηση στις ασκήσεις του βιβλίου επιβεβαιώνει την κατανόηση της ιστορίας. Θα μπορούσε να επεκταθούν οι ερωτήσεις και να αφορούν γενικά τις προσπάθειες των ανθρώπων που χάνουν  τον τόπο τους και προσπαθούν να οργανώσουν τη ζωή τους αλλού (εφαρμογή των στοιχείων που κατανοήθηκαν, π.χ.. «Νομίζεις ότι οι άνθρωποι των διαφόρων εθνοτήτων που παρουσιάζονται να ζουν στην Αίγυπτο αποτελούν ένα ομοιογενές σύνολο ή όχι; Να στηρίξεις την απάντησή σου στο κείμενο» ή «Να αναφέρεις τις σχέσεις που δημιουργούν μεταξύ τους στην ιστορία μας οι άνθρωποι που κατάγονται από το ίδιο μέρος και να σκεφτείς πού στηρίζονται» κτλ.)

Ο χωρισμός του έργου σε ενότητες με βάση τα γεγονότα μπορεί να ασκήσει επιπλέον τους μαθητές/ήτριες στην επισήμανση  της δομής του κειμένου.

Η λειτουργία του αφηγητή και το είδος του λόγου του θα μπορούσε να φανεί καλύτερα, αν δινόταν ως άσκηση στους μαθητές/ήτριες να μετατρέψουν ένα απόσπασμα γράφοντάς το έτσι όπως θα το έλεγε ένας άνθρωπος που δε σχολιάζει  ή μετατρέποντας τον ευθύ λόγο των προσώπων σε πλάγιο. Κατάλληλο τέτοιο απόσπασμα είναι, π.χ.., «Η νόνα κι ο παππούς […] για να τον φροντίζει».

Οι μη ελληνικές λέξεις του κειμένου, αν συλλεγούν και παρατηρηθούν, θα δώσουν μια εικόνα για τον τρόπο με τον οποίο αποδίδεται έμμεσα η πολυφυλετική κοινωνία της Αιγύπτου εκείνη την εποχή. 



Εργασία ελεύθερης ανάπτυξης

Θα μπορούσαν οι μαθητές και οι μαθήτριες να παρουσιάσουν, σ’ ένα δικό τους κείμενο, μια αντίστοιχη περιπέτεια κάποιας οικογένειας στη σημερινή εποχή. 



2.9.4. Ερμηνευτική προσέγγιση του ποιήματος του Οδυσσέα Ελύτη «Το τρελοβάπορο» (Από τη συλλογή Ο ήλιος ο ηλιάτορας, ΚΝΛ Β΄ Γυμνασίου)



  Η μέθοδος είναι ερμηνευτική συνεργατική με τους μαθητές. Οι τεχνικές μπορούν να εναλλάσσονται, αρκεί να υλοποιούνται οι στόχοι του συγκεκριμένου μαθήματος.

Ειδικότερα μια τεχνική προσέγγισης μπορεί να ακολουθήσει την εξής πορεία:

Στολισμός της αίθουσας και συζήτηση προετοιμασίας για το θέμα (ταξίδια, καράβια).

Αξιοποίηση των βιωμάτων των μαθητών για τον Ελύτη και την ποίησή του. 

Ανάγνωση από τον καθηγητή ή ακρόαση κασέτας με τη φωνή του ποιητή.

Με σύντομες ερωτήσεις ζητούνται οι πρώτες εντυπώσεις των μαθητών (ανταπόκριση).

Σιωπηρή ανάγνωση από τους μαθητές για 3-5 λεπτά, ανεύρεση άγνωστων λέξεων και με βάση το κείμενο ερμηνευτική προσέγγιση. Συνδυασμός μορφής και περιεχομένου.

Στην τελευταία φάση μπορούν να γίνουν διάφορες δραστηριότητες, π.χ.. λεκτικές (δικά τους σύνθετα και παράγωγα κατά το «ηλιάτορας»), ζωγραφικές ή στιχουργικές, που να περιλαμβάνουν τις λέξεις: ηλιάτορας, βιγλάτορας, μαύρη πέτρα, όνειρο. Τέλος, η διδασκαλία ολοκληρώνεται με τη συνολική ανάγνωση του ποιήματος ή την ακρόαση της κασέτας.



Αναλυτικότερα

Πριν γίνει η ανάγνωση από τον καθηγητή/ήτρια, δημιουργούμε ατμόσφαιρα δεκτικότητας μέσα από ερωτήσεις του τύπου: «αν τους αρέσουν τα θαλασσινά ταξίδια και γιατί», «αν τους αρέσουν τα καράβια» και άλλες συναφείς ερωτήσεις. Επίσης, μπορεί να γίνει σύντομη συζήτηση για τον ποιητή και το έργο του, για το λογοτεχνικό ρεύμα στο οποίο ανήκει και τα βασικά χαρακτηριστικά του. Στο προστάδιο αυτό της διδασκαλίας μας αξιοποιούμε την προηγούμενη εμπειρία των μαθητών και τα μουσικά τους ακούσματα (εννοείται ότι η κασέτα ή τα χαρακτηριστικά της ποίησης μπορούν να δοθούν στην αρχή ή στο τέλος).

Αρχίζουμε από την ανάγνωση (πρώτη φάση)  του ποιήματος χωρίς στόμφο, αλλά με σεβασμό στη γραμματική των σημείων στίξης, που καθοδηγούν την αναπνοή μας και τη συναισθηματική κίνηση της ψυχής. Στη συνέχεια (δεύτερη φάση) διερευνούμε την ανταπόκριση των μαθητών ζητώντας να μας πουν με λέξεις και εικόνες ό,τι τους άρεσε ή ό,τι συγκράτησαν από την πρώτη ανάγνωση. Καλό είναι να τους αφήσουμε για 5-10 λεπτά να οικειωθούν σε μια σιωπηρή ανάγνωση το ποίημα και να συγκροτήσουν την πρώτη εμπειρία τους. Κατόπιν (τρίτη φάση, προέκταση της ανταπόκρισης σε συνδυασμό με τη δημιουργική πρόσληψη) αφού διευκρινιστούν, αν υπάρχουν άγνωστες λέξεις, ακολουθούν ερωτήσεις κατανόησης και επεξεργασίας ή ερμηνείας του κειμένου. Ξεκινάμε από τις πρώτες επισημάνσεις των μαθητών μας, δηλαδή μπορούμε να αρχίσουμε από την εικόνα του «ήλιου του ηλιάτορα» ή από την εικονοπλασία του πρώτου στίχου για να διατρέξουμε με ανάλυση μορφής και περιεχομένου όλο το ποίημα. Το ποίημα μπορεί να προσεγγιστεί με άξονα την πρώτη και δεύτερη παράλογη εικόνα «βαπόρι στολισμένο βγαίνει στα βουνά/ Την άγκυρα φουντάρει στις κουκουναριές». Συζητάμε τις εικόνες, ώστε να φανεί το παράλογο, το στοιχείο που ξαφνιάζει, που ανατρέπει τη λογική ροή από τον πρώτο στίχο και πάμε στο κείμενο να δούμε πώς αυτές οι εικόνες διατυπώνονται. Δίνονται τα εξωτερικά χαρακτηριστικά του βαποριού και αφήνουμε την προσληπτική ικανότητα των μαθητών να πλάσει το δικό της βαπόρι. Ο δεύτερος στίχος κατανοείται εύκολα, σχολιάζονται ο ευθύς λόγος, το λαϊκό λεξιλόγιο «βίρα-μάινα», που είναι στοιχεία ύφους. Στη συνέχεια διερευνούμε τη συνειρμική σχέση του τρίτου στίχου με τον πρώτο και την αλληγορία του τέταρτου, που στοιχειοθετούν την τοπογεωγραφία της Ελλάδας.

 Σε αυτό το σημείο διαβάζει ένας μαθητής το εισαγωγικό  σημείωμα και αφήνουμε να συζητήσουν τον τίτλο του ποιήματος και την πολυσημία του. Στην τρίτη στροφή εμπλέκουμε την προσληπτική ικανότητα και δημιουργική φαντασία των μαθητών με το κειμενικό σώμα. Έτσι, αποκωδικοποιείται και συμπληρώνεται το ποιητικό «αφανές», το κρυπτόμενο με τα υλικά του μεσογειακού τοπίου και του ηφαιστειογενούς εδάφους, που διαπλέκονται με το έμψυχο υλικό, «μαύρη πέτρα και όνειρο». Συγχρόνως δημιουργείται εσωτερική διέγερση και συναισθηματική απόλαυση με τη συνύπαρξη αντιθετικών στοιχείων «πέτρα»-«όνειρο», «αθώος-πονηρός», και το άπλωμα της φαντασίας στην ανθρωπογεωγραφία που δίνεται υπαινικτικά «λοστρόμο αθώο, ναύτη πονηρό» φορτίζοντας το λόγο ποιητικά/ αισθητικά. Η λογοτεχνική λειτουργία του λόγου, προεκτείνεται, μέσα από τις συνειρμικές σχέσεις όνειρο-άνθρωπος,  σε όλη την ετερότητα και ποικίλη ομορφιά του (λοστρόμος # ναύτης, αθώος # πονηρός), χωρίς ο ποιητής να υπαινίσσεται αξιολογική υπεροχή ή διάκριση. Με τον άνθρωπο πάει φυσιολογικά ο λόγος στη ζωή και τη δράση του, που δίνεται στην τέταρτη στροφή. Προσέχουμε τη διατύπωση «από τα βάθη φτάνει τους παλιούς καιρούς» και την επιλογή των λέξεων, «ξε-φορτώνει βάσανα, αναστεναγμούς». Με το ξεφορτώνει φαίνεται ότι το τρελοβάπορο ξεπερνάει τα προβλήματα, στοιχείο αισιοδοξίας και δυναμικής στάσης του ποιητή, σε αντίθεση με τον πόνο της γενιάς του ΄20 ή και της γενιάς του ΄30. Εδώ ο λόγος μπορεί να στραφεί στην ιστορία και τις περιπέτειες του βαποριού/ Ελλάδας πολύ σύντομα. Ακολουθεί συζήτηση και για τις τέσσερις στροφές, χωρίς πλατειασμούς. 

Σχολιάζεται η θέση/απορία του ποιητή στο στίχο «Έλα Χριστέ και Κύριε, λέω και απορώ» (α΄ πρόσωπο, επικοινωνία ποιητή και αναγνώστη, λαϊκές φράσεις, παρατακτική σύνταξη) και η επανάληψη στο στίχο «τέτοιο, τρελό, τρελοβάπορο», που μας συνδέει με τον τίτλο του ποιήματος «Το τρελοβάπορο» ( σχήμα κύκλου). Αναζητείται η συναισθηματική φόρτιση στο γοργό ρηματικό λόγο «ταξιδεύει, βουλιάξαμε, αλλάξαμε» και στην έλλειψη τελείας. Σχολιάζονται τα σημεία ταύτισης του ποιητή με τους ομοεθνείς του  μέσα από τα ρήματα «λέω, απορώ, μας ταξιδεύει, βουλιάξαμε, αλλάξαμε» και η σημασιολογική φόρτιση των λέξεων: «βαπόρι, καπεταναίους, κατακλυσμούς, ηλιάτορας», για να φανεί και η αισθητική λειτουργία τους. Επιμένουμε στην επιλογή της λέξης «κατακλυσμούς» και την εμφατική πρόταξή της, καθώς και τη θέση του επιρρήματος «ποτέ», που αναβαθμίζει τόσο το ρόλο του αντικειμένου «κατακλυσμούς», όσο και το ρόλο του ρήματος «δεν λογαριάσαμε», δηλαδή δεν υπολογίσαμε με τη λογική.  Μαθαίνουμε τους μαθητές πώς να μαθαίνουν πατώντας στο κείμενο και προσέχοντας την επιλογή του λεξιλογίου και τη λειτουργική θέση του στην προοπτική της πρότασης (function sentence perspective). Στη συνέχεια εστιάζουμε την προσοχή μας στα ρήματα της λαϊκής έκφρασης «μπήκαμε μες στα όλα και περάσαμε» (πόρος, πέρασμα), όπου ο ποιητής προβάλλει τα χαρακτηριστικά του Έλληνα έτσι όπως βγαίνουν από το δημοτικό του τραγούδι και τη συνολική του παράδοση. Επίσης, η συσσώρευση των ρημάτων εστιάζει την προσοχή μας στη δράση, αγκαλιάζει το «εμείς» και συνομιλεί υπόγεια με το Μακρυγιάννη. Η συναισθηματική φόρτιση δηλώνεται με την απουσία κόμματος ή τελείας και τη γρήγορη πορεία στην τελευταία στροφή. 

Στη συζήτηση καλό είναι να επισημανθεί ότι οι δυο τελευταίοι στίχοι ηχούν ως έμμεση διαβεβαίωση και απειλή σε όποιον επιβουλευτεί αυτό το «τρελοβάπορο»- Ελλάδα. Η γρήγορη μετάβαση γίνεται με το σύνδεσμο «κι», «κι έχουμε», που είναι μεταβατικός, συνδετικός, αιτιακός, χρονικός, κ.ά. (βλ. Νεοελληνική Σύνταξις Αχιλλ. Τζάρτζανου σελ.15-28). Δηλαδή, καταφέραμε και περάσαμε «γιατί έχουμε»,  «στο κατάρτι μας βιγλάτορα/ παντοτινό τον Ήλιο τον Ηλιάτορα!». Έτσι, σε επίπεδο εικονοπλασίας συνδεόμαστε με τους πρώτους στίχους του ποιήματος (σχήμα του κύκλου), σε επίπεδο περιεχομένου συζητάμε το αξιακό πλαίσιο και το ρόλο του ήλιου στην ποίηση του Ελύτη. Η ποιητική και συναισθηματική κορύφωση δηλώνεται με το θαυμαστικό, το ιδεολογικό πλαίσιο δίνεται με στοιχεία της φύσης, της βυζαντινής παράδοσης και της αλληγορίας της Ελλάδας ως βαποριού. Έτσι, η λύση της ποιητικής έμπνευσης, είναι ουσιαστικά κορύφωση, φορτισμένη συναισθηματικά και πολιτιστικά με τη χρήση της βυζαντινής λέξης «βιγλάτορας» που μας παραπέμπει στο ακριτικό πνεύμα, μόνο που αυτή τη φορά τη θέση του Διγενή την πήρε ο Ήλιος. 

Ο ήλιος είναι βασικό μοτίβο της ελυτικής μυθολογίας, καθώς διαπλέκεται με στοιχεία του τόπου και της ιστορίας του. Ο ήλιος γράφεται με κεφαλαίο γράμμα. αποκτά έτσι ξεχωριστή θέση και ταυτίζεται με την ελευθερία, τη φιλοπατρία, τη δικαιοσύνη. Η προβολή του αξιακού πλαισίου δίνεται και με το νεολογισμό «Ηλιάτορας» (κατ’ αναλογίαν με το βιγλάτορας), στοιχείο που μεγιστοποιεί και σημασιολογικά  τη θέση του ήλιου στην ποίηση του Ελύτη. Ο ποιητής με την πρόταξη του επιθέτου, «παντοτινό τον Ήλιο τον Ηλιάτορα», δηλώνει ότι υπάρχει σταθερό ιδεολογικό πλαίσιο. Το μοτίβο του Ήλιου ως: «Ήλιος ο Ηλιάτορας ο πετροπαιχνιδιάτορας», «Ήλιος της Δικαιοσύνης», «της Δικαιοσύνης ήλιε νοητέ», « ήλιοι μικροί» διαπερνά την ποίηση του Ελύτη και γίνεται ταυτόσημος με την Ελλάδα και την ελευθερία.

Στη συνέχεια στρέφουμε την προσοχή των μαθητών στη μορφή, στο πώς λέγεται το τι (ποιητική γλώσσα, τριτοπρόσωπη αφήγηση, δημοτική γλώσσα με ιδιωματικές και λαϊκές λέξεις: μανούβρα, φουντάρει, ολιγόστιχες στροφές, γραφολογικά και γραφηματικά τους στοιχεία: κεφαλαίο γράμμα σε κάθε πρώτο στίχο, δεύτερος στίχος πιο μέσα από τον πρώτο και προβολή του πρώτου). Επίσης, διερευνούμε το είδος της ομοιοκαταληξίας, τη σχέση της με τη μουσική και την παραδοσιακή ποίηση. Έτσι, με βάση το κείμενο δίνονται από τους μαθητές τα χαρακτηριστικά της ποιητικής γραφής του Ελύτη (στοιχείο του παράλογου, υπερρεαλιστικές εικόνες, επιλεκτική στίξη, διαπλοκή ονείρου και πραγματικότητας, κ.ά) και σχολιάζεται ο τίτλος «Τρελοβάπορο». 

Τέλος, δίνονται κάποιες ασκήσεις, του βιβλίου ή άλλες, για παραγωγή γραπτού λόγου. Για να μην φύγουν οι μαθητές με αποσπασματικές σκέψεις, καλό είναι να διαβαστεί το ποίημα, να δοθούν οι εικόνες που τους εντυπωσίασαν και, αν υπάρχει χρόνος, να ζωγραφίσουν ή να παίξουν με κάποιες λέξεις του ποιήματος. Μπορούν, ακόμη, να διαβαστούν κάποιοι στίχοι του Ελύτη από άλλες συλλογές ή να διαβαστούν παραδοσιακά ποιήματα (του Δροσίνη σελ. 60 στο ίδιο βιβλίο, ή του Πολέμη «Καράβι ανοίγει πανιά» ή  «Η ψαρόβαρκα» του Γ. Δροσίνη) για να γίνει συγκριτική μελέτη. Η αξιοποίηση των ερωτήσεων του βιβλίου, η χρήση του πίνακα για την καταγραφή κάποιων στοιχείων και των υπερρεαλιστικών χαρακτηριστικών του ποιήματος ή  όποιο άλλο εποπτικό υλικό διαθέτει ο εκπαιδευτικός, θεωρούνται στοιχεία αυτονόητα στη διδασκαλία. 

Η διδασκαλία στηρίζεται στη δημιουργική συμμετοχή του μαθητή/ήτριας, που αξιοποιεί τη φαντασία και την τάση του για παιχνίδι με λέξεις και εικόνες (σύνθετες λέξεις με πρώτο συνθετικό το τρελο-). Είναι αυτονόητο ότι πρέπει να εναλλάσσουμε τις τεχνικές μας. Για παράδειγμα,  το μάθημα μπορεί να γίνει άλλοτε ως παιχνίδι ερωτήσεων και απαντήσεων, άλλοτε μέσα από εικόνες και γλωσσικά παιχνίδια, ανάλογα με την τάξη και τους στόχους μας, με πρωταρχικό στόχο ότι κάνουμε λογοτεχνία και αποβλέπουμε στην αισθητική απόλαυση του λογοτεχνικού έργου. Δεν ξεχνάμε ότι αφετηρία και κατάληξη είναι το κείμενο, το οποίο προσεγγίζουμε ερμηνευτικά στη διαπλοκή μορφής και περιεχομένου. 

Τέλος, οι μαθητές/ήτριες μπορούν να διατυπώσουν ερωτήσεις ή να δώσουν απαντήσεις σε δοσμένες ερωτήσεις (τεχνική δοσμένων ερωτήσεων ή απαντήσεων), οι οποίες σχολιάζονται στην τάξη (παραγωγή προφορικού λόγου και προέκταση της πρόσληψης). Ένας ρομαντικός τρόπος ολοκλήρωσης της διδασκαλίας είναι να ακούσουν το ποίημα μελοποιημένο.



Εργασία ελεύθερης ανάπτυξης



Μπορούμε να δώσουμε ερωτήσεις ή λέξεις ή στίχους από τον ίδιο ποιητή και να ζητάμε να φτιάξει ο μαθητής το δικό του κείμενο�.





2.9.5. Ερμηνευτική προσέγγιση στο διήγημα του Σωτήρη Δημητρίου «Σαν τα χελιδόνια, λέλε μου» (ΚΝΛ, Β΄ Γυμνασίου)



Σκοποθεσία  

Να  κατανοήσουν ένα σύγχρονο ελληνικό λογοτεχνικό κείμενο και να εκφράσουν την άποψή τους γι’ αυτό.

Να βιώσουν, μέσω του λογοτεχνικού κειμένου, ένα σοβαρό κοινωνικό φαινόμενο, τις μετατοπίσεις των ανθρώπων (και ιδιαίτερα των παιδιών), που συμβαίνουν εξαιτίας πολέμων, οικονομικών ή άλλων αναγκών.

Να προβληματισθούν για τον ρόλο της λογοτεχνίας στην έκφραση και τη σύγκριση ανθρώπινων εμπειριών και προβλημάτων κοινών σε όλες τις κοινωνίες και τους πολιτισμούς.

Να έρθουν σε επαφή με το έργο ενός σημαντικού σύγχρονου έλληνα πεζογράφου.



Θεματικά  κέντρα

Α.  ο χώρος:  ο ευρύτερος Βαλκανικός χώρος, η μεθοριακή περιφέρεια της Ελλάδας, η Ήπειρος, η έννοια και η αίσθηση της πατρίδας.

Β.  ο χρόνος : Το έτος 1995, σύγχρονο κοινωνικό πολιτικό αλλά και αφηγηματικό παρόν.

Γ.  τα γεγονότα�SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� α. της ιστορίας : ο πρόσφατος πόλεμος στη Σερβία και    η βοήθεια που πρόσφερε η Ελλάδα στη χειμαζόμενη  χώρα. Ελληνικές οικογένειες προσφέρουν φιλοξενία  σε παιδιά από τις εμπόλεμες περιοχές. β. της αφήγησης : η ανάλογη εμπειρία ενός μικρού   Σέρβου, όπως την περιγράφει ένα μέλος της  φιλοξενούσας οικογένειας.

Δ. τα πρόσωπα �SYMBOL 183 \f "Courier New" \s 11�·� α. ο αφηγητής / συγγραφέας, β. ο «χορός» των μελών της οικογένειας που   παρίστανται ως dramatis personae, γ.o πρωταγωνιστής «μικρός χορευτής».



Αν βάσιμα υποθέσουμε πως οι λογοτεχνικοί ήρωες είναι προσωπεία του συγγραφέα, στο αφήγημα αυτό ο συγγραφέας ταυτίζεται με τη μάνα του, τη γυναίκα που βρίσκεται κοντά στη φύση και κατέχει μιαν αινιγματική γνώση της ζωής.



  Ερμηνευτικό πλαίσιο 

    Πρόκειται για ένα απλό αφήγημα, με πολύ λιτή πλοκή και μάλλον χαλαρή δομή. Γενικά η  δομική και υφολογική λιτότητα  των κειμένων του Δημητρίου θυμίζει κάτι από την αυστηρότητα του δηματικού τραγουδιού.. Ορισμένοι τον θεωρούν ηθογράφο και  νατουραλιστή μάλλον όμως αυτό που τον χαρακτηρίζει είναι ένα βαθύ αίσθημα  ανθρωπιάς και κοινωνικότητας που αποπνέει μιαν αυθόρμητη λαϊκότητα. Η γοητεία της αφήγησης του Δημητρίου  απορρέει από την εντύπωση του ανεπεξέργαστου.  Κάτω απ’ αυτήν όμως κινείται μια υπόκωφη  και  συγκλονιστική μερικές φορές ζωική δύναμη, που επιβάλλεται σαν φυσικό φαινόμενο. Ο  λόγος του Δημητρίου είναι πηγαίος και γνήσιος, ανάλογος σε αυθορμητισμό αλλά και τέχνη μ’ εκείνον του Γιώργου Ιωάννου. Ο βαθύς πεσσιμισμός του αναδεικνύεται έντονα όχι μόνο από τις περιγραφές περιθωριακών ανθρώπων και ομάδων αλλά  μέσα από τα πορτραίτα μέσων καθημερινών ανθρώπων χαμένων μέσα σ’έναν σκληρό κόσμο.

Εδώ το κέντρο ενδιαφέροντος εστιάζεται στην ανάδειξη του πρόσφατου κοινωνικού παρόντος με αναφορές και παλινδρομήσεις στα ατομικά παρελθόντα των προσώπων που μετέχουν στην υπόθεση. Μέσα από τη συμπλοκή γεωγραφικού τόπου και ιστορικού χρόνου ανασυντίθεται συγχρονικά και διαχρονικά η ιστορία ζωής των ανθρώπων που μετατοπίζονται αναγκασμένοι από συμφορές που δε μπορούν να ελέγξουν οι ίδιοι.

Εντυπωσιακή είναι η χρήση της γλώσσας για να δηλώσει μεταβολές σχέσεων και συναισθημάτων. Ο Δημητρίου είναι γλωσσοκεντρικός πεζογράφος με χαρακτηριστικά την αφαιρετικότητα, τη λακωνικότητα και τις εναλλαγές από το λόγο στη σιωπή και το αντίστροφο.

Ο απλός μύθος αναφέρεται στον τελευταίο πόλεμο στην πρώην Γιουγκοσλαβία που, πέρα από τις τραγικές καταστροφές, προκάλεσε επίσης μεγάλες μετακινήσεις πληθυσμιακών ομάδων από μία περιοχή της χώρας σε άλλες ανάλογα με την τοπική καταγωγή, τη γλώσσα και τη θρησκεία τους. Η εμπειρία της εξορίας και του εκτοπισμού είναι ο δεσπόζων τόνος πάνω στον οποίο ενορχηστρώνεται όλη η αφήγηση. Ο ίδιος ο συγγραφέας δηλώνει πως γι’ αυτό ευθύνεται η καταγωγή του από την παραμεθόριο Ελλάδα, έναν μεταιχμιακό τόπο, καθώς και μία εξακολουθητική αίσθηση απαισιοδοξίας και ματαιότητας που έχει .

Η φιλοξενία που πρόσφεραν ελληνικές οικογένειες των παραμεθορίων περιοχών  σε παιδιά της εμπόλεμης  Σερβίας, παιδιά που έζησαν τη φρίκη του πολέμου και του βίαιου θανάτου, παρουσιάζεται ως  μία εύγλωττη μαρτυρία ότι οι συμφορές συνδέουν αντί να διαχωρίζουν τους λαούς, όπως ακριβώς και τους ανθρώπους. Μέσα από το κείμενο διαφαίνεται ότι η ταυτότητα των ανθρώπων επιβάλλει τεχνητά όρια στους τόπους και τις κοινωνίες. Ο γεωγραφικός χώρος, ως περιέχων τις ανθρώπινες σχέσεις, είναι ουσιαστικός παράγοντας για την αίσθηση μιας ιστορικής συνέχειας, ενός αισθήματος του ανήκειν σε μία πατρίδα, πράγμα που αποτελεί πρωταρχικό όρο ευτυχίας και ολοκληρωμένης ζωής. Αντίθετα οι βίαιες αλλαγές του τόπου ζωής είναι κοινωνικές συμφορές, είναι ανατροπές στη ζωή των ανθρώπων. Μέσα σ’ αυτόν τον χώρο ο Δημητρίου πλάθει και κινεί χαρακτήρες καθημερινούς, πρόσωπα που συνάντησε στη ζωή του ή φαντάσματα που τάραξαν τον ύπνο του. 

Εξέχων ανάμεσα στα πρόσωπα ο μικρός πρωταγωνιστής, που προεξαγγέλλεται ως «μικρός χορευτής», σέρνει το χορό της πικρής του εμπειρίας και το σύντομο αλλά τρυφερό πέρασμά του από τη ζωή της οικογένειας δίνει την ευκαιρία στον αφηγητή να συνδέσει, μέσα από το λόγο του, τον κοινωνικό χώρο και τις ανθρώπινες σχέσεις με τον φυσικό χώρο και τις δραστηριότητες των φυσικών όντων χάρη στον έξοχο παραλληλισμό με το εποχιακό πήγαινε-έλα των χελιδονιών «που πηγαίνουν να βρουν το δρόμο και θα ‘ρθουν πίσω για ν’ αποχαιρετίσουν».

Ο πρωταγωνιστής δεν έχει δική του φωνή· έχει μόνο δράση κι αυτή περιγραφόμενη από τον διαμεσολαβούντα αφηγητή. Η δράση αυτή εξελίσσεται από τη σιωπή στην φλυαρία και από την ακινησία στην απόλυτη ευκινησία, τον χορό. Η διπλή, γλωσσική και σωματική, μεταστροφή επιφέρει την αποδοχή του μικρού ξένου από τα παιδιά της οικογένειας, που είναι και τα πιο εφεκτικά απέναντί του πρόσωπα. Με την έμφαση στην κινητική απελευθέρωση του ήρωα είναι σαν να θέλει να μας δείξει ο συγγραφέας ότι  τα όρια που θέτουν οι ιδέες των ανθρώπων τα αναιρούν οι ίδιοι με τα φυσικά σώματά τους, που επιβάλλουν ομοιομορφίες ανάμεσα στη φύση και την κοινωνία. Η φύση μάλιστα στα κείμενα του Σωτήρη Δημητρίου λειτουργεί σαν ένας ανεπιστρεπτί απολεσθείς παράδεισος, μια εικόνα  που αντιπαρατίθεται στην ασχήμια και την κακία της σύγχρονης κοινωνίας.



Αφηγηματικές τεχνικές

Α. Η οπτική γωνία του αφηγητή. Ο αφηγητής των ιστοριών του Δημητρίου θυμίζει τον λαϊκό τραγουδιστή που είναι ο μεσολαβητής  ανάμεσα στη συλλογική μνήμη και την ατομική έκφραση. Ο αφηγητής στο συγκεκριμένο αφήγημα εμπεριέχεται στην υπόθεση ως συμμετέχων παρατηρητής και ερμηνευτής των γεγονότων που αφηγείται. Η σχέση του είναι μάλλον αδρανής με τον κόσμο που περιγράφει, έτσι επιτρέπει στους άλλους χαρακτήρες να κυριαρχούν  και να ολοκληρώνονται μέσα στο αφηγηματικό τοπίο.

Β. Η σκοπιά του συγγραφέα . Ο Σωτήρης Δημητρίου, άνθρωπος με βαλκανική συνείδηση ο ίδιος, γεννημένος στον οριακό χώρο της Ηπείρου, αφηγείται ιστορίες οριακών προσώπων – προσώπων που διασχίζουν σύνορα, μετακινούνται στον χώρο, ενσωματώνονται σε κοινωνίες ξένες και διαπραγματεύονται συνεχώς την ταυτότητά τους. Στοιχείο χαρακτηριστικό της παλινδρόμησης ανάμεσα σε διαφορετικούς κόσμους είναι οι μετασχηματισμοί στα επίπεδα και οι μορφές της γλώσσας και τα περάσματα από τη μία γλώσσα ή ιδίωμα σ’ ένα άλλο. Ο Δημητρίου έχει μια σωματική σχέση με τη γλώσσα, μ’ αυτήν εκφράζει  όχι απλώς σκέψεις ή συναισθήματα αλλά κυρίως καταστάσεις του κορμιού που πάσχει.

Γ. Η σκοπιά του αναγνώστη . Η ρευστή αφήγηση συμπαρασύρει τον αναγνώστη μέσα στην καθημερινή ζωή μιας οικογένειας που δέχεται τον ξένο, τον διαφορετικό, οικειοθελώς και διαπραγματεύεται μαζί του καινούριες σχέσεις. Είναι χαρακτηριστικό ότι οι πιο συγκρουσιακές σχέσεις είναι μεταξύ του πρωταγωνιστή και των νεότερων μελών της οικογένειας, που δεν έχουν (όπως οι παλαιότεροι) την εμπειρία της συμβίωσης με τον άλλο.  Οι θετικότερες σχέσεις αναπτύσσονται μεταξύ του πρωταγωνιστή και των μεγαλύτερων σε ηλικία γυναικών της οικογένειας (μάνα, γιαγιά), οι οποίες λειτουργούν ως αγωγοί επικοινωνίας και επαφής του ξένου με τους δικούς, του οικείου με τον εξωτερικό χώρο, της κοινωνίας με τη φύση.



Παράλληλο κείμενο 

Δήμητρα Χριστοδούλου, «Για ένα παιδί που κοιμάται»,  Κ.Ν.Λ. Γ' Λυκείου.



Παράδειγμα αξιολόγησης

Να αφηγηθείτε περιληπτικά (100 λέξεις) τη ζωή του Μπόσκου από την άφιξή μέχρι την αναχώρησή του από την Ελλάδα σε πρώτο πρόσωπο σαν να την αφηγούνταν ο ίδιος.

Χωρίστε τις θεματικές ενότητες και δικαιολογήστε τες

		Ή (εναλλακτικά)

Να εντοπίσετε τις μορφές του λόγου (αφηγηματικούς τρόπους) που εναλλάσσονται κατά την εξέλιξη της διήγησης (περιγραφή, αφήγηση, διάλογος).

Γιατί ο Φώτης εκφράζει την άρνησή του στη μητέρα του σε ακατάληπτη ξενόηχη γλώσσα;

  	       Ή (εναλλακτικά)

Να εντοπίσετε μέσα στο κείμενο τις εκφράσεις παροιμιακού λόγου και να εξηγήσετε τι νόημα έχουν και πώς λειτουργούν.

Πώς συνδέονται στην αφήγηση τα αποδημητικά πουλιά με τα παιδιά που παροδικά φιλοξενούνται σε ξένη χώρα ; Βρείτε ομοιότητες και διαφορές.

		Ή (εναλλακτικά)

Βρείτε σημεία της αφήγησης που αποκαλύπτουν την αμηχανία του ξένου παιδιού μέσα στην ελληνική οικογένεια.



Συνθετική εργασία 

Να συνθέσουν οι μαθητές/τριες ένα φάκελο εργασίας που να περιλαμβάνει κείμενα, εικόνες, συνεντεύξεις και άλλο υλικό σχετικό με τη ζωή των προσφύγων και των μεταναστών στην Ελλάδα σήμερα.

		Ή (εναλλακτικά)

Να συνθέσουν οι μαθητές/τριες ένα φάκελο εργασίας που να περιλαμβάνει εικόνες από τον πόλεμο και αντιπολεμικό υλικό.





2.9.6. Ερμηνευτική προσέγγιση στο κείμενο «Αποσπάσματα από τα  Απομνημονεύματα του Μακρυγιάννη» ( ΚΝΛ  Γ΄ Γυμνασίου)



Ανάγνωση και αξιοποίηση του εισαγωγικού σημειώματος για τα  απομνημονεύματα.

Να συζητηθεί ότι το είδος τούτο της ιστορικής συγγραφής δεν ήταν άγνωστο στην αρχαιότητα, αλλά δεν γινόταν και μεγάλη χρήση του. Να αναφερθούν ως παραδείγματα τα Ξενοφώντα Απομνημονεύματα και η Κύρου Ανάβασις. 

Να εξηγηθεί στην τάξη γιατί τα απομνημονεύματα δεν αποτελούν ιστορία αλλά ιστορική πηγή (λεπτομερειακή παράθεση γεγονότων που συνήθως αφορούν τον συγγραφέα τους και  είναι σημαντικά για την ιστορία, παρά τον υποκειμενικό τους χαρακτήρα).

Ας διευκρινιστεί επίσης ότι τα απομνημονεύματα είναι μαρτυρίες ιστορικές και διαφέρουν από τα έργα της μυθοπλασίας ως προς την πρόθεση του συγγραφέα να καταγράψει την αλήθεια. Ο αυτόπτης μάρτυρας αφηγείται πραγματικά γεγονότα και η πιστότητα  επιβάλλει να περιοριστεί σ’ αυτά. Διαφορετική είναι η πρόθεση του μυθιστοριογράφου, ο οποίος ακόμη και σε έργα με άξονα ένα συγκεκριμένο ιστορικό γεγονός και ανεξάρτητα εάν υπήρξε και αυτός αυτόπτης μάρτυρας, θεωρείται ότι επεμβαίνει στα ιστορικά γεγονότα.

Από την ανάγνωση του εισαγωγικού σημειώματος στα απομνημονεύματα του Μακρυγιάννη να αναδειχθεί η ιδιοτυπία της περίπτωσής του (αφηγηματικές αρετές, λαϊκότητα του λόγου χωρίς λόγιες επιδράσεις, ζωντάνια προφορικής ομιλίας, ζωηρό προσωπικό ύφος απόλυτα ταιριαστό με την έντονη προσωπικότητά του που αγανακτεί και αντιτάσσεται σε κάθε πράξη αυθαιρεσίας και συμβιβαστικού καιροσκοπισμού).

Να αξιοποιηθούν κατά τη διδασκαλία αποσπάσματα από το κείμενο του Γ. Σεφέρη «Ένας Έλληνας - ο  Μακρυγιάννης». Πιο συγκεκριμένα, ο Σεφέρης με αφορμή τη συνομιλία του Μακρυγιάννη με το ναύαρχο Δεριγνύ, γράφει: «Αυτή είναι η πίστη και η ασφάλεια που μας δίνει ο Μακρυγιάννης […]. Είναι ο πιο σημαντικός πεζογράφος μας […] τον νομίζω σαν ένα μεγάλο δάσκαλο της γλώσσας […] διαμορφώνει ένα ύφος, μια φωνή […] το ύφος του είναι τόσο πραγματικό […] δεν υπάρχουν περιττές λέξεις […] οι λέξεις του λειτουργούν […] ποτέ δεν ξανακούσαμε στην Ελλάδα μια τόσο αδρή φωνή. Η φωνή του Μακρυγιάννη είναι ένας κλώνος από το στιβαρό δέντρο που έδωσε τον Ερωτόκριτο και τη Θυσία του Αβραάμ, έδωσε τα δημοτικά τραγούδια […] με τόση προσπάθεια αποτυπώνει στο χαρτί τα πράγματα που βλέπει η συνείδησή του […] σίγουρος μαντατοφόρος της μακριάς και αδιάσπαστης λαϊκής μας παράδοσης ».  

Αξίζει, επίσης, να προσεχτεί το σχόλιο του Σεφέρη στο απόσπασμα του Μακρυγιάννη [Τα αγάλματα]: «Καταλαβαίνετε. Δε μιλά ο Λόρδος Μπάϋρον, μήτε ο λογιότατος, μήτε ο αρχαιολόγος, μιλά ένας γιος τσοπάνηδων της Ρούμελης με το σώμα γεμάτο πληγές. «Γι’ αυτά πολεμήσαμε». Δεκαπέντε χρυσοποίκιλτες ακαδημίες δεν αξίζουν την κουβέντα αυτού του ανθρώπου. Γιατί μόνο σε τέτοια αισθήματα μπορεί να ριζώσει και ν’ ανθίσει η μόρφωση του Γένους».

Θα ήταν χρήσιμο ο διδάσκων να διαβάσει στην τάξη ή να δώσει σε φωτοτυπία στους μαθητές/ήτριες τον σύντομο πρόλογο των απομνημονευμάτων («Αδελφοί αναγνώστες, επειδή έλαβα αυτήνη την αδυναμία να σας βαρύνω με την αμάθειά μου […] τότες έχουν το δικαίωμα να κάμη ο καθείς των την κρίση του είτε υπέρ, είτε κατά»), υπογραμμίζοντας τα σημαντικότερα σημεία. Θα μπορούσε συγκριτικά να γίνει παραλληλισμός με το αντίστοιχο προοίμιο των Ιστοριών του Ηροδότου.

Με αφορμή το σχόλιο του Σεφέρη για τη γλώσσα του Μακρυγιάννη «φωνητική αποτύπωση της ρουμελιώτικης προφοράς» μπορεί να γίνει γενικότερος λόγος για την προφορικότητα. Η αλήθεια στην προφορική παράδοση αναφέρεται στην εμπειρία και στο βίωμα, ενώ στη λόγια παράδοση η αλήθεια κατοικεί στην επιχειρηματολογία. Η ειλικρίνεια, η αυθεντικότητα, η δύναμη έκφρασης πηγάζουν από το βιωματικό κόσμο και την αμεσότητα που παράγεται από έναν προφορικό πολιτισμό (ας σημειωθεί ότι η τουρκοκρατία αιτιολογεί τον αναλφαβητισμό και την ενδυνάμωση της ντόπιας προφορικότητας). Στα απομνημονεύματα του Μακρυγιάννη η προφορικότητα δεν αφορά στενά τη γλώσσα, αλλά γενικότερα τον τρόπο της αφήγησης, τους διαλόγους που παρεμβάλλονται και τη χρήση στερεοτυπικών εκφράσεων π.χ. «έκατζα να φάγω ψωμί», «ότι έπαιρνε να βασιλέψει το φεγγάρι» κ.ά.

Τα δύο πρώτα αποσπάσματα θα μπορούσαν να διδαχθούν μαζί λόγω της κοινής τους θεματολογίας. Στο δεύτερο απόσπασμα [Το τραγούδι] δίνεται μια καλή ευκαιρία να μιλήσει κανείς για τη λειτουργία του δημοτικού τραγουδιού μέσα στην καθημερινή ζωή. Εξάλλου, το δεύτερο απόσπασμα θα μπορούσε να αποτελεί το θέμα ενός κλέφτικου τραγουδιού, όχι μόνο για τη λιτότητα της αφήγησης, αλλά και για την ανατροπή που συντελείται ταχύτατα (το γλέντι και το τραγούδι διαδέχονται ο πόλεμος και ο θάνατος του Γκούρα στη μάχη). Θα ήταν ενδιαφέρον να διαβαστούν παράλληλα στίχοι από κλέφτικα τραγούδια που αποτυπώνουν ανάλογες στιγμές, όπως, π.χ., «φάτε και πιέτε, βρε παιδιά, χαρείτε να χαρούμε», «της νύχτας οι αρματολοί και της αυγής οι κλέφτες/ ολονυχτίς κουρσεύανε και τες αυγές κοιμώνται», «είχαν αρνιά και ψήνανε, κριάρια σουβλισμένα,/ μα είχαν κι ένα γλυκό κρασί, που πίν’ ν τα παλικάρια». 

Ας αντιστοιχηθεί επίσης η φράση του Μακρυγιάννη «αυτό το τραγούδι σε καλό να μας βγει» με τους  στίχους: «τούτ’ η χαρά που’ χομ’ εμείς, σε λύπη θα μας φέρει»,  «τούτ’ οι χαρές που κάνουμε, σε λύπη θα μας βγάλουν». 

Στο τέταρτο απόσπασμα [Στο πανηγύρι τ’ Αγιαννιού] πέρα απ’ βαθιά πίστη και τον ιδιότυπο τρόπο, με τον οποίο ο Μακρυγιάννης κάνει «τις συμφωνίες με τον άγιον», αξίζει να σχολιασθεί η γλυκιά αφέλεια και παιδικότητα με τη οποία αφηγείται τα γεγονότα. 

Το μικρό απόσπασμα [Τα αγάλματα] που ακολουθεί, αφού σχολιαστεί αυτόνομα, μπορεί να συνδεθεί με τις βασικότερες ιδέες που περιέχονται στο τελευταίο απόσπασμα [Είμαστε στο εμείς].

Τέλος, η μύηση των μαθητών στη γοητεία του λόγου του Μακρυγιάννη, με βασικό μέσο προσέγγισης το ίδιο το κείμενο, θα πρέπει να αποτελεί  σημαντικό στόχο της διδασκαλίας. 

Τα δύο αποσπάσματα του Κολοκοτρώνη [Το Μισολόγγι εχάθη] και [Ο κόσμος μας έλεγε τρελούς] καθώς, επίσης, και το απόσπασμα από τα Στρατιωτικά ενθυμήματα του Κασομούλη, θα ήταν χρήσιμο να αξιοποιηθούν ως παράλληλα κείμενα. Ο διδάσκων θα μπορούσε να αναθέσει σε τρεις ομάδες μαθητών/τριών την κατ’ οίκον ανάγνωση ενός αποσπάσματος και στη συνέχεια την παρουσίασή του  στην τάξη. Ένα μικρό ερωτηματολόγιο (σχετικά με το θέμα, τα ιστορικά γεγονότα, το ύφος κ.ά), θα βοηθούσε τις ομάδες να εστιάσουν το ενδιαφέρον τους στα σημαντικότερα σημεία των αποσπασμάτων και, ακόμη, να προβούν σε ενδιαφέρουσες παρατηρήσεις, αντιμετωπίζοντάς τα σε σύγκριση με τα αποσπάσματα από τα απομνημονεύματα του Μακρυγιάννη. 



Εργασία ελεύθερης ανάπτυξης



Μπορεί να ζητηθεί από τους μαθητές μια εργασία ως εξής:

«Να ζητήσετε από ένα πρόσωπο του οικογενειακού, συγγενικού ή ευρύτερου κοινωνικού περιβάλλοντός σας να σας αφηγηθεί μια ιστορία από το παρελθόν. Αυτή η ιστορία (που είτε  την έζησε ως αυτόπτης μάρτυρας είτε την άκουσε από κάποιον άλλο) θα μπορούσε να αφορά, π.χ.., την  ιδιαίτερη πατρίδα του ή τη νεοελληνική  ιστορία γενικότερα».

Να την καταγράψουν και να την παρουσιάσουν στην τάξη. 



2.9.7. Ερμηνευτική   προσέγγιση στο ποίημα του Αλέξη  Ζακυθηνού «Αποκρισιάριος» (ΚΝΛ, Γ΄ Γυμνασίου)



Μια σύντομη διδακτική προσέγγιση μπορεί να περιλάβει:



Α. Λίγα εξωκειμενικά στοιχεία για το κοινό βιωματικό υπέδαφος που έθρεψε και για τις ιδιαίτερες ιστορικές συνθήκες που διαμόρφωσαν τη φυσιογνωμία της δεύτερης μεταπολεμικής γενιάς, στην οποία ανήκει ο Α. Ζακυθηνός.



Ο Αλέξης Ζακυθηνός (1934-1992) ανήκει στη δεύτερη μεταπολεμική ποιητική γενιά, που τα καθοριστικότερα βιώματα της, αυτά της παιδικής ηλικίας, της εφηβείας και της πρώτης νεότητας ανάγονται στον Πόλεμο, στην Κατοχή και στον Εμφύλιο, ανδρώθηκε στη διάρκεια της μετεμφύλιας ψυχροπολεμικής περιόδου, έζησε σε συνθήκες ανώμαλου πολιτικού βίου, εκτός από το πολύ σύντομο διάστημα του 1-1-4. Η δεύτερη μεταπολεμική γενιά δεν ανέβηκε στο προσκήνιο της ιστορίας, σε αντίθεση προς τη πρώτη που έζησε έντονα τον ρόλο του πρωταγωνιστή της ιστορίας. Φαίνεται πως η έλλειψη ιστορικής δράσης είχε εξαιρετικές παρενέργειες στους ανθρώπους του ηλικιακού φάσματος που συμβατικά ονομάζουμε δεύτερη μεταπολεμική γενιά. Ο ιδιαίτερος ιστορικός κλήρος αυτής της γενιάς καθόρισε τη φυσιογνωμία της. Μια φυσιογνωμία που σφραγίζεται από το στοιχείο της στέρησης σε όλες τις μορφές και εκφράσεις της (στέρηση ομαλών συνθηκών ζωής, στέγης και καταφυγής, οράματος και ελπίδας, στέρηση του πατέρα, που είναι στο νησί, στο βουνό, στο μέτωπο, στην εξορία, στη φυλακή).



Β. Θεματικά κέντρα: 

Ι. Στο ποίημα ‘Αποκρισιάριος’ διαπιστώνεται μια στενή συνάρτηση παρελθόντος –παρόντος. Η απόσταση ανάμεσα στο παρελθόν και στο παρόν τείνει να μηδενιστεί, έτσι που οι δύο χρόνοι τείνουν να συναντηθούν. Να συναντηθούν όχι ως χρονολογικές οντότητες, αλλά ως δραστικοί παράγοντες της ζ ω ή ς του συγκεκριμένου ποιητικού υποκειμένου. Αυτό το ποιητικό υποκείμενο αισθάνεται σε μεγάλο βαθμό τη ζωή του ως άμεση συνάρτηση των δύο χρονικών επιπέδων. Το παρελθόν  στη συγκεκριμένη περίπτωση παίρνει τη μορφή υποκείμενης διαβρωτικής παρουσίας των περασμένων μέσα στο τώρα. Από την άποψη αυτή δεν αποτελεί απλώς μια εφιαλτική μνήμη, αλλά έναν συντελεστή της παροντικής  α ν α μ ο ν ή ς. Αυτό ισχύει  λίγο- πολύ άδηλα, για ολόκληρη σχεδόν τη δεύτερη μεταπολεμική γενιά. Η διαφορά είναι ότι στο συγκεκριμένο ποίημα δηλώνεται ρητά. Η διάρκεια του συγκεκριμένου γεγονότος του παρελθόντος στον ‘Αποκρισιάριο’ η άλωση  της Πόλης είναι τέτοια που οδεύει μέσα στο χρόνο, χωρίς να αποσβήνεται, όχι τόσο ως μνήμη, όσο ως δραστικό μέγεθος που συμμετέχει, έκτοτε, στον ψυχισμό του ποιητικού υποκειμένου ως ενεργό συστατικό του. Το παρελθόν και το παρόν αποτελούν τον παρανομαστή και τον αριθμητή μιας συνάρτησης από την οποία προκύπτει το δραστικό φορτίο ενός παρόντος, που δεν είναι ποτέ απαλλαγμένο από τη βαριά σκιά του παρελθόντος. Το παρελθόν και το παρόν σ υ μ φ ύ ρ ο ν τ α ι στη συνείδηση του ποιητικού υποκειμένου, το οποίο συνθλίβεται και θλίβεται ανάμεσα σε ένα μετά και σε ένα πριν�. 

  ΙΙ. Συναφής με την συνάρτηση παρελθόντος –παρόντος είναι η αίσθηση ιστορικού εξοστρακισμού, που αποπνέει το ποίημα με συγκεκριμένες φράσεις που παραπέμπουν στην εξορία, που αν και έχει ιστορική προέλευση, βιώνεται ως υπαρξιακό γεγονός (Αποκρισιάριος=απεσταλμένος, αγγελιαφόρος, αντιπρόσωπος, στη θέση μου). Η εσωτερική εξορία εννοιολογικά σημαίνει το να αισθάνεται κάποιος ξένος όχι στον τόπο του, αλλά στον χρόνο του, να νοιώθει ανοίκεια την εποχή του, γιατί διαψεύδει τις ενδιάθετες προσδοκίες του. 

ΙΙΙ. Όπως και η αίσθηση μιας χαμένης ζωής, ως επίγνωσης μιας παρτίδας που χάθηκε, αλλά και της δικαίωσης που αναμένεται.� 

Ερμηνευτικό πλαίσιο και θεματικές αντιστοιχίες.

Στην εικόνα του μαρμαρωμένου βασιλιά καραδοκεί η ιστορική «μοίρα»  που κατοικεί την απουσία. Ο ποιητής υποδεικνύει πως το διαλεκτικό άλμα πάνω από το κενό του χρόνου οφείλεται στην άρνηση του συλλογικού υποκειμένου, (που ταυτίζεται με το ποιητικό υποκείμενο) να δεχτεί ότι σ αυτήν την παρούσα απουσία δεν υπάρχει παρά θάνατος, κι έτσι επιτρέπει την αθόρυβη εγκατάσταση του χρόνου στη διάρκεια της συνείδησης, που ισοδυναμεί με την αδιαφιλονίκητη εγκατάσταση της ιστορίας.

Οι πέτρες, τα αγάλματα, ο μαρμαρωμένος βασιλιάς παραπέμπουν σε κάτι άλλο: η τωρινή μορφή της ζωής τους ζητά απαιτητικά ν’ αποκτήσει νόημα και να συνδεθεί πάλι με την μορφή ζωής που έφυγε. Το παρόν είναι καταδικασμένο να φυτοζωεί σ έναν τόπο φαντασμάτων και ονείρων. Η ζώσα μορφή της παράδοσης διεκδικεί τον ποιητή από το εθνικό του παρόν. Ο ποιητής αντιμετωπίζει την παράδοση ως προσωπικό δίλημμα, είτε ως μέτρο σύγκρισης (Γ. Σεφέρης), είτε ως σημείο αναφοράς (Α. Ζακυθηνός). Η παρουσία της παράδοσης δηλώνει ότι όλα συνεχίζονται ή πρέπει να συνεχίζονται, γιατί η παράδοση δεν είναι πρόβλημα, είναι (εκ)πλήρωση�.

Το διαφεύγον νόημα των εθνικών συμβόλων (μαρμαρωμένος βασιλιάς, Ιερολοχίτες, νιόκοπες σημαίες) οριοθετεί ένα χώρο, όπου η ταυτότητα δεν είναι μονοσήμαντη, γιατί οι σημασίες της τελούν υπό αέναη αναπροσαρμογή. Τα κενά της ιστορίας φαίνονται γνωστά, φωτισμένα με την εμπειρία της αρχέγονης αλλά και της ερμηνευτικής οικειότητας. Στο παιχνίδι αυτό  διακυβεύεται η ταυτότητά του ίδιου του ποιητικού υποκειμένου, το οποίο, μετά την περιπέτεια της αυτογνωσίας φτάνει  στην επίγνωση ‘…γιατί τ αγάλματα δεν είναι πια συντρίμμια,] είμαστε εμείς’. Ο ποιητής αγχωμένος οφειλέτης της ιστορίας και μελαγχολικός αφηγητής του κενού, στο δηωμένο χώρο και τον πυρπολημένο ψυχισμό της συλλογικής, ιστορικής εμπειρίας, της συλλογικής συνείδησης και μνήμης  γνέφει σε μια αβυσσαλέα απουσία: στο κρυφό σαράκι του νοήματος, μεταμφιέζοντας τη κρυφή αγωνία του για τη θέση του στο δικό του παρόν. Ο ποιητής της συλλογικής συνείδησης θέτει το πρόβλημα του «ατομικού» με το «συλλογικό». Σ’ αυτή την περίπτωση η αναδρομή στο παρελθόν με βάση το παρόν συνιστά μια διδακτική εμπειρία. Το παρόν θα πρέπει να αναχωνέψει διδακτικά το παρελθόν Η εμπειρία  αυτή οδηγεί στην εκδήλωση ενός «υπαρξιακού ιστορισμού». Για τον «υπαρξιακό ιστορισμό», η ιστορία δε νοείται ως γραμμική ή κυκλική διευθέτηση των γεγονότων, αλλά ως παλίμψηστο όπου το παρόν συνίσταται από τα ίχνη όλου του παρελθόντος. Η ιστορία δεν είναι κάτι ξεχωριστό από τη συνείδηση που την προσλαμβάνει. Παρελθόν και παρόν συμπαρατίθενται ως μέρη ενός ενιαίου συνόλου κι όταν το άτομο βιώνει κάτι στην ολότητα του, τότε αίρεται η διάκριση υποκειμένου και αντικειμένου. Μέσω της ενσυναίσθησης το παρελθόν γίνεται «ζωντανό βίωμα», ζωντανοί και νεκροί συνυπάρχουν διαλεκτικά, καθώς το ποιητικό υποκείμενο ταυτίζεται με τον Κωνσταντίνο Παλαιολόγο.

Ο Ζακυνθηνός στο συγκεκριμένο ποίημα ασπάζεται τον υπαρξιακό ιστορισμό με την πίστη σ  ένα αναλλοίωτο και άχρονο υπόστρωμα που καθορίζει τις εκάστοτε εκφάνσεις και τα επιφαινόμενα του. Η επικοινωνία με το παρελθόν γίνεται μνημονικά μέσα από τα αυλάκια του νου. Τα ποιήματα είναι ιστορικά παλίμψηστα που η αχρονία και η οικουμενικότητα τους δεν  μπορεί να αναδειχθεί χωρίς την αισθητοποίηση της ιστορίας. Η θέαση της ιστορίας από τη σκοπιά του παρόντος προϋποθέτει τόσο κάποιο βαθμό ταύτισης, όσο και κάποιο βαθμό αποστασιοποίησης, επικοινωνίας «συγχώνευσης των οριζόντων» (Γκαντάμερ), αλλά και σταδιακής απόσβεσης και απορρόφησης  της προσωπικότητας στην αχρονία της παράδοσης.

Η άλωση της Πόλης παραπέμπει  σ ένα έντονα αρνητικό παρόν, αυτό που βιώνει ο αφηγητής όχι με το ιστορικό του προσωπείο (ως αποκρισιάριος), αλλά ως αληθινό πρόσωπο, ως φορέας δηλαδή των εμπειριών της μετεμφυλιακής Ελλάδας. Και σ’ αυτό το πραγματικό παρόν σημειώνεται επίσης μια άλλη «άλωση»: εκείνη της διάψευσης των ιδεολογικών οραμάτων. Εν τούτοις η πικρή ιστορική εμπειρία μπορεί να αξιοποιηθεί και θετικά ο αέρας φέρνει από το μέλλον τα μηνύματα μιας ανατροπής. Το μέλλον υπόσχεται μιαν επανάσταση (Ιερολοχίτες και Μοριά), την οποία  ενδέχεται να μη βιώσει ο Αποκρισιάριος, όμως το απόσταγμα της ιστορικής του πείρας του επιτρέπει να μιλά με εμπιστοσύνη για τη μελλοντική της έλευση. Το ποίημα στην κατάληξη του εμπιστευόμενο την ιστορία ανοίγει ένα δρόμο: την ίδια ώρα που σημειώνεται μια συμφορά δημιουργούνται οι προϋποθέσεις για την ανατροπή της 

Παρότι οι ποιητές της δεύτερης μεταπολεμικής γενιάς ρέπουν προς την κυριολεκτική χρήση των λέξεων, στον ‘Αποκρισιάριο’ οι λέξεις έχουν κυριολεκτική, αλλά και μεταφορική σημασία, κι εφόσον αφορούν τα περασμένα τα οποία  παίρνουν, ως ένα βαθμό, διαστάσεις συμβόλων τείνουν να αποκτήσουν αυτοδύναμη, αλλά και παραπεμπτική παρουσία. Στην αλληγορική λειτουργία τους εμφαίνεται έντονα και η υπαρξιακή αγωνία για το αρνητικό παρόν. Κάτω απ αυτές τις αρνητικές συνθήκες του παρόντος, η σωστική αντίδραση στο γενικό κλίμα εξοστρακισμού εκδηλώνεται περισσότερο ως βυθομέτρηση ορίων (γιατί η γνώση ,ως επίγνωση είναι δυνατή μόνο ως αναγνώριση ορίων), εξεικόνιση της ελληνικής ταυτότητας, και ροπή προς φιλοσοφικό στοχασμό, παρά ως ισχυρή αντιρροπιστική δράση και πραγμάτωση

Στους ποιητές αυτής της γενιάς προέχει η υποβάθμιση του λυρικού και υπερρεαλιστικού λόγου και η προαγωγή ενός ρηματικού ,στοχαστικού και αιχμηρού λόγου. Η φθίνουσα τροχιά του λυρικού λόγου, από την γενιά του 20, ως την πρώτη μεταπολεμική γενιά, συνεχίζεται, κορυφώνεται και κυριαρχεί στη δεύτερη μεταπολεμική Ο λόγος του Ζακυθηνού είναι λόγος αδρός, ευθείας αναφορικότητας ,που στηρίζεται εκφραστικά στο ρήμα και στο ουσιαστικό .ενώ αντίθετα παρουσιάζεται υποβαθμισμένος ο ρόλος του επιθέτου (στο συγκεκριμένο ποίημα υπάρχουν περίπου 8 ρήματα, 8 ουσιαστικά, και 2 επίθετα). Η δεύτερη μεταπολεμική γενιά παρουσιάζει αντιστοιχίες με τους ποιητές του 20, τη ‘Νεορρομαντική και Νεοσυμβολιστική γενιά’, γιατί κι αυτοί, ανάμεσα στα άλλα κοινά, που θα μπορούσαμε να εντοπίσουμε, έζησαν στο περιθώριο της ιστορίας, χωρίς συμμετοχή στο ιστορικό γίγνεσθαι. Και βέβαια δεν είναι τυχαίος ο λόγος του Β Λεοντάρη ‘Είμαστε μεσοπόλεμος, σου λέω, ανίατα μεσοπόλεμος …’.  Στο Ζακυθηνό γίνεται  αισθητή η φραστική, τεχνική, ή διαθεσική, έμμεση παραπομπή στον Καβάφη. Είναι δύσκολο να πει κανείς αν πρόκειται για μαθητεία ή για παραπλήσια πρωτοβουλία συγγενικών κράσεων, αν και υπάρχουν αναλογίες μορφικές, θεματικές και γλωσσικές που παραπέμπουν ευκρινώς στον Καβάφη. Και οι δύο, ακόμη και όταν κινήθηκαν αντίρροπα προς την αρνητική πραγματικότητα, δεν παρουσίασαν τάσεις παραίτησης ή αναχωρητισμού, αντέδρασαν, καταθέτοντας την κερδισμένη τους αυτογνωσία, από την ανάκληση και εμβίωση ιστορικών εμπειριών.

Ενδεικτική Αξιολόγηση.

1 Να επισημάνετε την παρουσία του ποιητικού υποκειμένου και τη λειτουργία των χρονικών επιπέδων στη συγκρότησή του .

2. α) Δεδομένης  της πολυσημίας της ποιητικής γλώσσας , ποιές λέξεις θα μπορούσατε να ανασημάνετε προκειμένου να ερμηνεύσετε το ποίημα;(διαδικασία δυναμικής ανάγνωσης και ανασήμανσης)

β)Το νόημα των λέξεων ‘Κωνσταντίνος Παλαιολόγος’, ‘μαρμάρωσε’, ‘νιόκοπες σημαίες’, πώς καταγράφονται συγκινησιακά στη δική σας εμπειρία;

3.Να συγκρίνετε το ποίημα του Ζακυθηνού και τους «Χρόνους» του Τ. Πορφύρη. Ποια είναι η στάση τους απέναντι στο μέλλον; Εσείς ποια στάση επιλέγετε και γιατί;



2.10.  Η ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ

Οι ερωτήσεις αναφέρονται: στο περιεχόμενο (κατανόηση, περίληψη, ερμηνεία  φράσεων ή αποσπασμάτων), στη δομή του κειμένου, σε αισθητικές εκτιμήσεις, σε χαρακτηρισμούς, συγκρίσεις ή παραλληλισμούς προσώπων, στη σύγκριση με άλλα έργα του ίδιου ή άλλων συγγραφέων, σε σύντομη αποτίμηση του συγκεκριμένου  κειμένου, στη διάκριση των κύριων γνωρισμάτων του (ιδιοτυπίες στην έκφραση και το περιεχόμενο), στην επισήμανση γλωσσικών ιδιομορφιών κ.ά.

	

     Συγκεκριμένα, σύμφωνα με το άρθρο 2 του Π.Δ. 319/2000 (ΦΕΚ 261Α  27-11-2000) και στις τρεις τάξεις του Γυμνασίου: 



Οι μαθητές απαντούν σε τέσσερις ερωτήσεις που αφορούν πεζό ή ποιητικό κείμενο (ολόκληρο ή απόσπασμα) διδαγμένο στην οικεία τάξη. Η κάθε ερώτηση μπορεί να αναλύεται σε δύο ισοδύναμα υποερωτήματα, τα οποία προέρχονται από την ίδια θεματική ενότητα.

Οι ερωτήσεις αναφέρονται:

Ερώτηση 1η. Στο περιεχόμενο του κειμένου (κατανόηση ή ερμηνεία ή σύντομη αποτίμηση φράσεων / τμημάτων του κειμένου ή περίληψη).

Ερώτηση 2η. Στη δομή του κειμένου (μορφοποίηση παραγράφων ή θεματικές ενότητες ή αφηγηματικές τεχνικές).

Ερώτηση 3η. Στη γλωσσική αποτίμηση του κειμένου. Η ερώτηση αναλύεται σε δύο ισοδύναμα υποερωτήματα: 

α. κύρια γνωρίσματα ή ιδιοτυπίες στη γλώσσα και την έκφραση κ.ά.,

β. σχήματα λόγου (εικόνες, μεταφορές κ.ά.)

Ερώτηση 4η. Στην αξιολογική κρίση του συγκεκριμένου κειμένου. Η ερώτηση  εναλλακτικά μπορεί να περιλαμβάνει:

- χαρακτηρισμούς προσώπων ή και καταστάσεων,

- εντοπισμό ή και παραλληλισμό αξιών και ιδεών που έχουν σχέση με την εποχή του έργου και τη βιωματικότητα των μαθητών / τριών.

- σύγκριση με άλλα έργα του ίδιου συγγραφέα ή άλλων συγγραφέων της εποχής ή της Σχολής (μόνο για την Γ’ τάξη Γυμνασίου).

Οι ερωτήσεις είναι ισοδύναμες και βαθμολογούνται με πέντε (5) μονάδες η κάθε μία (4χ5=20).



2.11. ΑΞΙΟΛΟΓΙΚΑ ΠΑΡΑΔΕΙΓΜΑΤΑ

  ΚΕΙΜΕΝΑ ΝΕΟΕΛΛΗΝΙΚΗΣ ΛΟΓΟΤΕΧΝΙΑΣ  (ΤΑΞΗ Γ΄):



1. Κ. Π. Καβάφης, «27 Ιουνίου 1906, 2μ.μ.»



Το ποίημα του Καβάφη καταγράφει μια ιστορία. 

α) Να αφηγηθείτε σύντομα την ιστορία αυτή . 

β) Είναι γνωστό ότι  στην πρώτη γραφή αυτού του ποιήματος ο Καβάφης αντί της λέξης «Χριστιανοί», στον πρώτο στίχο, είχε βάλει τη λέξη «Εγγλέζοι». Γιατί κατά τη γνώμη σας έκανε αυτή την αλλαγή στην τελική γραφή του ποιήματος.



α) Εντοπίστε τις δύο θεματικές ενότητες από τις οποίες αποτελείται το ποίημα και δικαιολογήστε το χωρισμό

β) Ποιο είναι το πρόσωπο (η μάνα ή το παιδί), στο οποίο εστιάζεται η προσοχή του αναγνώστη και στις δύο ενότητες; Τι επιτυγχάνεται με την επιλογή αυτή του ποιητή;



α) Ποιο μέρος του λόγου κυριαρχεί στο ποίημα; Να σχολιάσετε τη λειτουργία του.

β) Να εντοπίσετε τα λιγοστά επίθετα . Ποιος είναι ο ρόλος τους;



Το ποίημα παρ’ όλο που καταγράφει ένα συγκεκριμένο γεγονός, που συνέβη στην αποικιοκρατούμενη Αίγυπτο των αρχών του 20ού αιώνα,  διευρύνει την εμβέλειά του παίρνοντας τον χαρακτήρα της διαμαρτυρίας απέναντι σε κάθε μορφή βαναυσότητας των ισχυρών απέναντι στους αδυνάτους. Συμφωνείτε με τη διαπίστωση αυτή; Να αιτιολογήσετε τη απάντησή σας με αναφορές στο κείμενο. 

      ή (εναλλακτικά)

Να συγκρίνετε το ποίημα του Καβάφη με το ποίημα «Μάνα του Χριστού» του Κώστα Βάρναλη, ως προς τα πρόσωπα και τον συμβολισμό τους (να προσεχθούν ιδιαίτερα οι καταληκτικοί στίχοι των δύο ποιημάτων).



Κώστας Βάρναλης

Η Μάνα του Χριστού



Πώς οι δρόμοι ευωδάνε με βάγια στρωμένοι,

ηλιοπάτητοι δρόμοι και γύρω μπαξέδες!

Η χαρά της γιορτής όλο πιότερο αξαίνει

Και μακριάθε βογγάει και μακριάθε ανεβαίνει.



Της οργής και του μίσους τη θρέψαν οι αγέρες 

τη χαρά της λαοθάλασσας τούτης που βόγγει.

Πόσες νύχτες λευκές, πόσες μαύρες ημέρες 

 οι κρυφές, οι μουγγές τηνε θρέψαν φοβέρες.



Α! Πώς είχα σα μάνα κι εγώ λαχταρήσει

(ήταν όνειρο κι έμεινεν άχνα και πάει)

σαν και τ’ άλλα σου αδέλφια να σ’ είχα γεννήσει

κι από δόξες αλάργα κι αλάργ’ από μίση!

Ένα κόκκινο σπίτι σ’ αυλή με πηγάδι….

Και μια δράκα γιομάτη τσαμπιά κεχριμπάρι…

Νοικοκύρης καλός να γυρνάς κάθε βράδι,

το χρυσό σιγαλό και γλυκό σαν το λάδι.



Κι άμ’ ανοίγεις την πόρτα με πριόνια στο χέρι,

με τα ρούχα γεμάτα ψιλό ροκανίδι,

(άσπρα γένια, άσπρα χέρια) η συμβία περιστέρι

ν’ ανασαίνει βαθιά τ’ όλο κέδρον αγέρι.



Κι αφού λίγο σταθείς και το σπίτι γεμίσει 

τον καλό σου τον ίσκιο, Πατέρα κι Αφέντη,

η ακριβή σου να βγάνει νερό να σου χύσει, 

ο ανυπόμονος δείπνος με γέλια ν’ αρχίσει.



Κι ο κατόχρονος θάνατος θα ΄φτανε μέλι

και πολλή φύτρα θα ΄φηνες τέκνα κι αγγόνια

καθενού και κοπάδι, χωράφι κι αμπέλι,

τ’ αργαστήρι εκεινού που την τέχνη σου θέλει.



Κατεβάζω στα μάτια τη μαύρην ομπόλια,

για να πάψει κι ο νους με τα μάτια να βλέπει…

Ξεφαντώνουν τ’ αηδόνια στα γύρω περβόλια

λεϊμονιάς σε κυκλώνει λεπτή μοσχοβόλια.



Φεύγεις πάνω στην άνοιξη, γιε μου, καλέ μου,

Άνοιξή μου γλυκιά, γυρισμό που δεν έχεις.

Η ομορφιά σου βασίλεψε κίτρινη, γιε μου, 

δεν μιλάς, δεν κοιτάς, πώς μαδιέμαι, γλυκέ μου!



Καθώς κλαίει σαν της παίρνουν το τέκνο η δαμάλα,

ξεφωνίζω και νόημα δεν έχουν τα λόγια.

Στύλωσέ μου τα δυο σου τα μάτια μεγάλα:

τρέχουν αίμα τα στήθια που βύζαξες γάλα.



Πώς αδύναμη στάθηκε τόσο η καρδιά σου

στα λαμπρά Γεροσόλυμα Καίσαρας να ΄μπεις!

Αν τα πλήθη αλαλάζανε ξώφρενα (αλιά σου!)

δεν ηξέραν ακόμα ούτε ποιο τ’ όνομά σου!



Κει στο πλάγι δαγκάναν οι οχτροί σου τα χείλη…

Δολερά ξεσηκώνανε τ΄άγνωμα πλήθη

κι όσο ο γήλιος να πέσει και να ΄ρθει το δείλι,

το σταυρό σου καρφώσαν κι οχτροί σου και φίλοι.



Μα γιατί να σταθείς να σε πιάσουν! Κι ακόμα,

σα ρωτήσανε : «Ποιος ο Χριστός;»τι ΄πες «Να με»!

Αχ! Δεν ξέρει , τι λέει το πικρό μου το στόμα!

Τριάντα χρόνια παιδί μου δε σ΄έμαθ΄ακόμα!

ΣΗΜΕΙΩΣΗ: Τα παραπάνω παραδείγματα είναι ενδεικτικά και εναλλακτικά κατά την κρίση των διδασκόντων και ανάλογα με το είδος του κειμένου και το επίπεδο των μαθητών.





Δημήτρης Χατζής, [ Ο γυρισμός]



Διηγηθείτε σύντομα την ιστορία της ζωής του ήρωα.

ή (εναλλακτικά)

Έχει παρατηρηθεί ότι το μυθιστόρημα του Δημήτρη Χατζή Το Διπλό Βιβλίο -από το οποίο έχει ανθολογηθεί στο απόσπασμα που εξετάζουμε-συντίθεται από ιστορίες οι οποίες είναι αυτονομημένες και έχουν η κάθε μια τα χαρακτηριστικά ενός διηγήματος. Να εντοπίσετε  στο απόσπασμα  τα τυπικά στοιχεία ενός διηγήματος.



Να εντοπίσετε τις δύο υποενότητες της πρώτης ενότητας. Σε ποια από αυτές παρατηρείτε αναδρομική αφήγηση; Τι παρατηρείτε ως προς την εναλλαγή των ρηματικών χρόνων σε κάθε μια από τις δύο υποενότητες ;



α) Ποια είναι εκείνα τα στοιχεία που μας επιτρέπουν να χαρακτηρίσουμε λιτή τη γλώσσα του κειμένου;

β) Να βρείτε τις εκφράσεις του κειμένου στις οποίες φαίνεται ότι το Ντομπρίνοβο παίρνει στη συνείδηση του ήρωα διαστάσεις ενός συμβόλου. Να δικαιολογήσετε

την απάντησή σας.

Να παρακολουθήσετε τις ψυχολογικές αντιδράσεις (μεταπτώσεις) του ήρωα, στις δύο τελευταίες ενότητες.

ή (εναλλακτικά)

Να προσδιορίσετε τα χαρακτηριστικά της κοινωνικής πραγματικότητας που κάνει τον ήρωα να αισθάνεται ξένος ανάμεσα στους συμπατριώτες του (προτελευταία ενότητα). 

ή (εναλλακτικά)

      Να διαβάσετε το ποίημα «Ιθάκη» του Καβάφη και να επισημάνετε πώς λειτουργούν στα δύο κείμενα η Ιθάκη και το Ντομπρίνοβο, αντίστοιχα. 



Κ. Π. Καβάφης

      «Ιθάκη»



Σα βγεις στον πηγαιμό για την Ιθάκη ,

να εύχεσαι να ΄ναι μακρύς ο δρόμος, 

γεμάτος περιπέτειες, γεμάτος γνώσεις. 

Τους Λαιστρυγόνας και τους Κύκλωπας,

τον θυμωμένο Ποσειδώνα μη φοβάσαι,

τέτοια στον δρόμο σου ποτέ σου δεν θα βρεις,

αν μέν’ η σκέψις σου υψηλή, αν εκλεκτή 

συγκίνησις το πνεύμα και το σώμα σου αγγίζει.

Τους Λαιστρυγόνας και τους Κύκλωπας,

τον άγριο Ποσειδώνα δεν θα συναντήσεις,

αν δεν τους κουβανείς μες στην ψυχή σου,

αν η ψυχή σου δεν τους στήνει εμπρός σου.



Να εύχεσαι να ‘ναι μακρύς ο δρόμος.

Πολλά τα καλοκαιρινά πρωιά να είναι 

που με τι ευχαρίστησι , με τι χαρά

θα μπαίνεις σε λιμένας πρωτοειδωμένους·

να σταματήσεις σ’ εμπορεία Φοινικικά, 

και τες καλές πραγμάτειες ν’ αποκτήσεις ,

σεντέφια και κοράλλια, κεχριμπάρια κι έβενους,

και ηδονικά μυρωδικά κάθε λογής, 

όσο μπορείς πιο άφθονα ηδονικά μυρωδικά·

σε πόλεις αιγυπτιακές πολλές να πας, 

να μάθεις και να μάθεις απ’ τους σπουδασμένους.



Πάντα στο νου σου να ‘χεις την Ιθάκη.

Το φθάσιμον εκεί είν’ ο προορισμός σου..

Αλλά μη βιάζεις το ταξίδι διόλου.

Καλλίτερα χρόνια πολλά να διαρκέσει·

και γέρος πια ν’ αράξεις στο νησί,

πλούσιος με όσα κέρδισες στον δρόμο.

Μη προσδοκώντας πλούτη να σε δώσει η Ιθάκη.



Η Ιθάκη σ’ έδωσε τ’ ωραίο ταξίδι.

Χωρίς αυτήν δεν θα ‘βγαινες στον δρόμο.

Άλλα δεν έχει να σε δώσει πια.



Κι αν πτωχική την βρεις, Ιθάκη δεν σε γέλασε.

Έτσι σοφός που έγινες, με τόση πείρα,

ήδη θα το κατάλαβες οι Ιθάκες τι σημαίνουν.



ΣΗΜΕΙΩΣΗ: Τα παραπάνω παραδείγματα αξιολόγησης είναι ενδεικτικά και εναλλακτικά κατά την κρίση των διδασκόντων και ανάλογα με το είδος του κειμένου και το επίπεδο των μαθητών.

�ΙΙΙ. ΙΣΤΟΡΙΑ



Ι. ΣΚΟΠΟΙ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ

1. Ο ΓΕΝΙΚΟΣ ΣΚΟΠΟΣ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ ΤΗΣ ΙΣΤΟΡΙΑΣ 

Γενικός σκοπός της Ιστορίας είναι η ανάπτυξη της ιστορικής σκέψης και ιστορικής συνείδησης. Ο κοινά αποδεκτός σκοπός της μελέτης της Ιστορίας που αφορά τη γνώση του παρελθόντος για την κατανόηση του παρόντος και το σχεδιασμό του μέλλοντος, υφίσταται ως βασική ιδέα για τον προσδιορισμό της ιστορικής συνείδησης και ιστορικής σκέψης. Ειδικότερα, η ανάπτυξη ιστορικής σκέψης αφορά την κατανόηση των ιστορικών γεγονότων και τη σύνδεση αιτίων και αποτελεσμάτων, ενώ η καλλιέργεια ιστορικής συνείδησης αφορά την κατανόηση της συμπεριφοράς του ανθρώπου σε συγκεκριμένες καταστάσεις και την εξασφάλιση των προϋποθέσεων για την εκδήλωση υπεύθυνης συμπεριφοράς στο παρόν και το μέλλον. Έτσι με τη διδασκαλία της Ιστορίας μπορεί ο μαθητής να αποκτήσει όχι μόνο την επίγνωση ότι ο σύγχρονος κόσμος αποτελεί συνέχεια του παρελθόντος, αλλά και την επίγνωση ότι ο σύγχρονος ιστορικός ορίζοντας συνδέεται άμεσα με τη ζωή του. Ο σκοπός της ιστορικής σκέψης και συνείδησης συνδέεται έτσι με το γενικότερο σκοπό της εκπαίδευσης που αναφέρεται στην προετοιμασία συνειδητών πολιτών. 



2. ΟΙ ΣΚΟΠΟΙ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΤΗΣ ΙΣΤΟΡΙΑΣ ΣΤΟ ΓΥΜΝΑΣΙΟ



Να γνωρίσουν οι μαθητές την ιστορική πορεία του Ελληνισμού από την αρχαιότητα μέχρι σήμερα, με αναφορές στην ευρύτερη παγκόσμια ιστορία.

Να οικειώνονται βαθμιαία το ειδικό λεξιλόγιο της ιστορικής επιστήμης.

Να συνειδητοποιήσουν ότι η κατανόηση κάθε κοινωνίας προϋποθέτει τη μελέτη όλων των πτυχών της (πολιτικής, κοινωνικής, οικονομικής, πολιτιστικής, θρησκευτικής κτλ..).

Να κατανοούν την έννοια του χρόνου και των τρόπων μέτρησής του και να εντάσσουν τα γεγονότα στις ιστορικές περιόδους.

Να εντοπίζουν, κατά τη μελέτη των ιστορικών γεγονότων ή φαινομένων, αίτια και αποτελέσματα.

Να συγκρίνουν ιστορικά γεγονότα ή φαινόμενα και να εντοπίζουν ομοιότητες και διαφορές.

Να αναλύουν  ένα γεγονός ή φαινόμενο και να διαπιστώνουν τις σχέσεις που διέπουν τα επιμέρους στοιχεία (π.χ.. αίτια-αποτελέσματα αποικισμού, κοινωνία-οικονομία μιας περιόδου, κ.ά.).

Να επιλέγουν και να συνθέτουν πληροφορίες σε ενιαίο σύνολο.

Να κατανοήσουν ότι η αξιοπιστία της ιστορικής αφήγησης θεμελιώνεται στην ορθή αξιοποίηση των πηγών.

Να αποκτήσουν την ικανότητα να διακρίνουν, στις ιστορικές μαρτυρίες, γεγονότα, αιτίες, απόψεις κτλ.

Να προσεγγίζουν τα ιστορικά γεγονότα χωρίς άκριτη αποδοχή των ιστορικών ερμηνειών, απόψεων κτλ..

Να αναπτύξουν θετική στάση για την αξία της σπουδής του παρελθόντος ως παράγοντα αυτογνωσίας και βαθύτερης κατανόησης της κοινωνίας.

Να συνειδητοποιήσουν την προσφορά του έθνους τους στον παγκόσμιο πολιτισμό και να διαμορφώσουν ανάλογο φρόνημα.



ΙΙ. ΔΙΔΑΚΤΕΑ ΥΛΗ ΚΑΙ ΔΙΔΑΚΤΙΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ

ΤΑΞΗ Α΄



ΙΣΤΟΡΙΑ ΤΩΝ ΑΡΧΑΙΩΝ ΧΡΟΝΩΝ ΩΣ ΤΟ 30 Π.Χ.��Προτει-νόμενες ώρες δι-δασκα-λίας�

ΤΙΤΛΟΙ ΚΕΦΑΛΑΙΩΝ�

ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. Η ΕΠΟΧΗ ΤΟΥ ΛΙΘΟΥ��





1�1. Η εποχή του Λίθου

Να διδαχθεί περιληπτικά ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν οι μαθητές τα κύρια χαρακτηριστικά και τις υποπεριόδους της εποχής του λίθου και να γνωρίσουν τα ευρήματα του ελληνικού χώρου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τα διάφορα στάδια εξέλιξης του προϊστορικού ανθρώπου και τους παράγοντες (γεωγραφικούς, κλιματολογικούς κλπ) που συνετέλεσαν στην πραγματοποίηση αυτής της εξέλιξης.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. ΟΙ ΑΝΑΤΟΛΙΚΟΙ ΛΑΟΙ��







7�2. Οι Ανατολικοί λαοί:

Η Αίγυπτος 

Η Μεσοποταμία

Οι Φοίνικες

Οι Εβραίοι

Οι Χετταίοι

Οι Μήδοι και οι Πέρσες

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τον κόσμο της Μεσογείου και της Εγγύς Ανατολής από την προϊστορία έως τους χρόνους της περσικής κυριαρχίας στην περιοχή. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν για την ιστορική εξέλιξη των αρχαίων λαών της περιοχής και να διαπιστώσουν ομοιότητες και διαφορές μεταξύ τους.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τη σημασία του γεωγραφικού παράγοντα (π.χ.. τα μεγάλα ποτάμια, θάλασσα) στη διαμόρφωση των πολιτισμών.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. Η ΕΠΟΧΗ ΤΟΥ ΧΑΛΚΟΥ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ��







7�3. Η Εποχή του Χαλκού στην Ελλάδα 

Ο Κυκλαδικός πολιτισμός Ο μινωικός πολιτισμός

Ο μυκηναϊκός πολιτισμός��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν, με συντομία, την πορεία των προϊστορικών πολιτισμών του Αιγαίου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αντιληφθούν το πλέγμα επαφών και αλληλεπιδράσεων των Κυκλαδιτών, των Μινωιτών και των Μυκηναίων μεταξύ τους και με τους άλλους λαούς.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να συνειδητοποιήσουν τη συμβολή τους στην πολιτισμική ανάπτυξη της Μεσογείου κατά την Εποχή του Χαλκού.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. ΤΑ ΓΕΩΜΕΤΡΙΚΑ ΧΡΟΝΙΑ��







1�4. Τα Γεωμετρικά χρόνια

Να διδαχθεί περιληπτικά ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να παρακολουθήσουν την πορεία του ελληνικού κόσμου κατά το χρονικό διάστημα από τον 11ο ως τον 8ο αιώνα π.Χ.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις αλλαγές που συμβαίνουν στο πολιτικό και οικονομικό πεδίο (από την πτώση των ανακτόρων ως τη δημιουργία της πόλης-κράτους) καθώς και τα στοιχεία που προμηνύουν την επόμενη περίοδο.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5. ΤΑ ΑΡΧΑΪΚΑ ΧΡΟΝΙΑ��









2�α. Ο Β΄ ελληνικός αποικισμός

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα σχετικά με τη γεωγραφική εξάπλωση των ελληνικών αποικιών, τις κύριες σφαίρες επιρροής των σημαντικότερων ελληνικών μητροπόλεων, τα κύρια στοιχεία οργάνωσης των αποικιών.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις συνέπειες από την πύκνωση των εμπορικών σχέσεων της Ελλάδας με την Ανατολική και τη Δυτική Μεσόγειο, σε σχέση με την αύξηση του πληθυσμού κατά τον 8ο π.Χ. αι. και με άλλους τομείς της ανθρώπινης δραστηριότητας (αστικοποίηση, ανάδειξη νέων ισχυρών κοινωνικών ομάδων).��





2�β. Πολιτικές εξελίξεις



γ. Η Ιωνία και η Ηπειρωτική Ελλάδα στα Αρχαϊκά χρόνια: Να διδαχθεί περιληπτικά��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το θεσμό της πόλης-κράτους και την εξέλιξη των πολιτευμάτων στην αρχαία Ελλάδα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις βασικές μορφές πολιτειακής οργάνωσης που διατηρούνται, αναπτύσσονται ή επικρατούν ως αποτέλεσμα των οικονομικών και κοινωνικών εξελίξεων.��

3�δ. Το κράτος της Σπάρτης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την κοινωνική και πολιτική οργάνωση της Σπάρτης (νόμοι Λυκούργου, σπαρτιατική αγωγή, σπαρτιατικός τρόπος ζωής).��





5�ε. Το κράτος της Αθήνας��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την κοινωνική και πολιτική δομή της Αθήνας και την πορεία προς την αθηναϊκή δημοκρατία (Σόλων, Κλεισθένης).

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αντιπαραβάλουν τα δύο πολιτικά και κοινωνικά συστήματα (Αθήνας-Σπάρτης) και να προβληματιστούν ως προς το συσχετισμό δυνάμεων που αυτά αντιπροσώπευαν.��



1�στ. Οι πανελλήνιοι δεσμοί��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους πανελλήνιους θεσμούς (αγώνες, αμφικτυονίες) και να εκτιμήσουν τη σημασία τους στη διαμόρφωση και ισχυροποίηση της εθνικής συνείδησης των Ελλήνων.��











2�ζ. Ο Πολιτισμός��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα βασικά γραμματειακά είδη (λυρική ποίηση, ιστορία, φιλοσοφία κ.ά.) και να εκτιμήσουν τον τρόπο που συνδέονται με τις πολιτικές, κοινωνικές και οικονομικές εξελίξεις της περιόδου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν βασικούς τομείς της γεωμετρικής και αρχαϊκής τέχνης (αρχιτεκτονική, πλαστική, κεραμική). 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν την επίδραση που άσκησε στην ελληνική τέχνη η στενότερη επαφή με την Εγγύς Ανατολή και την Αίγυπτο, και να διαπιστώσουν τον ιδιαίτερο χαρακτήρα της ελληνικής τέχνης, σε σχέση με τις πολιτικές και κοινωνικές εξελίξεις της περιόδου.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 6. Η ΚΛΑΣΙΚΗ ΕΠΟΧΗ��





3�Μέρος Α. Ο 5ος αιώνας π.Χ.

α. Οι περσικοί πόλεμοι



Να διδαχθεί περιληπτικά:

Η υποταγή των Ιωνικών πόλεων και η Ιωνική επανάσταση ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την προϊστορία, τα αίτια και τα κυριότερα γεγονότα των περσικών πολέμων και να εκτιμήσουν τις συνέπειες της επιτυχούς αντιμετώπισης, από τους Έλληνες, της περσικής εισβολής.��



3�β. Η ακμή της Αθήνας



Να διδαχθεί περιληπτικά:

Η δράση του Κίμωνα και η Διαμάχη Αθήνας-Σπάρτης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις κύριες πολιτικές εξελίξεις που οδήγησαν την Αθήνα στο απόγειο της ακμής της. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις κύριες πτυχές της καθημερινής ζωής κατά την κλασική περίοδο.��





1�γ. Ο Πελοποννησιακός πόλεμος (431-404 π.χ..)



Να διδαχθεί περιληπτικά:

Οι τρεις περίοδοι του πολέμου, εκτός από τους όρους της τελικής ειρήνης ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα αίτια και τις αφορμές του Πελοποννησιακού πολέμου και να πληροφορηθούν με συντομία τα κύρια γεγονότα κατά τις τρεις περιόδους της διάρκειάς του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις συνέπειές του για το σύνολο του ελληνικού κόσμου.��









3�δ. Ο πολιτισμός του 5ου αιώνα π.Χ.

Τα γράμματα

Η τέχνη��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις κύριες εξελίξεις στον τομέα των γραμμάτων και να εκτιμήσουν τη σχέση τους με τις πολιτικές και κοινωνικές εξελίξεις του 5ου αιώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα βασικά χαρακτηριστικά της κλασικής τέχνης σε όλους τους επιμέρους τομείς και να προβληματιστούν για τις αλλαγές που επήλθαν σε σχέση και με προγενέστερες περιόδους.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις αξίες που ανέδειξε ο κλασικός πολιτισμός και την παγκόσμια και διαχρονική εμβέλειά του.��







1�Μέρος Β. Από το τέλος του Πελοποννησιακού πο- λέμου ως το θάνατο του Μ. Αλεξάνδρου (404-323 π.Χ.)



α. Τα ταραγμένα χρόνια:

Να διδαχθεί περιληπτικά, εκτός από την ενότητα: Οι συνέπειες των πολέμων.

Η πανελλήνια ιδέα��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τη σπαρτιατική και τη θηβαϊκή ηγεμονία και να εκτιμήσουν τις συνέπειες (κοινωνικές, οικονομικές) των συνεχών στρατιωτικών αναμετρήσεων.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αξιολογήσουν τη σημασία που είχε η Ανταλκίδεια ειρήνη για τη διαμόρφωση των σχέσεων Ελλήνων-Περσών και το μέλλον των ελληνικών πόλεων-κρατών.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις συνθήκες υπό τις οποίες άρχισε να προβάλλεται ως λύση των προβλημάτων του Ελληνισμού η πολιτική ένωση των Ελλήνων και η διεξαγωγή κοινού πολέμου κατά των Περσών.��









2�β. Η ανάπτυξη του κράτους της Μακεδονίας��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν, με συντομία, την προοδευτική ανάπτυξη της δύναμης του μακεδονικού κράτους πριν από το Φίλιππο και επί Φιλίππου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν και να εκτιμήσουν την ανάμειξη της Μακεδονίας στα πολιτικά πράγματα των πόλεων-κρατών, την επιβολή και την επικράτησή της και τη διαμόρφωση μιας ευρύτερης ελληνικής συμμαχίας κάτω από τη μακεδονική ηγεμονία.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις συνθήκες που ευνόησαν την ανάληψη εκ μέρους της Μακεδονίας ηγετικού ρόλου, τη φύση αυτού του ρόλου και τις συνέπειές του.��









3�γ. Ο Μέγας Αλέξανδρος. Η επέκταση του Ελληνισμού στην Ανατολή��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την πορεία του Μ. Αλεξάνδρου, ως αρχηγού της πανελλήνιας εκστρατείας, στην Ανατολή και τους σημαντικότερους σταθμούς της πριν και μετά την κατάλυση της Περσικής αυτοκρατορίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το πολιτικό και το διοικητικό έργο του Μ. Αλεξάνδρου και να εκτιμήσουν τη σημασία των κατακτήσεών του για την εξέλιξη του πολιτισμού. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να προβληματιστούν για τον πολύπλευρο ρόλο ηγετικών ή χαρισματικών προσωπικοτήτων στις ιστορικές εξελίξεις.��



2�δ. Ο πολιτισμός του 4ου αιώνα π.Χ.

Τα γράμματα

Η τέχνη��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την πνευματική δημιουργία του 4ου αιώνα π.Χ. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την εξέλιξη της κλασικής τέχνης  κατά τον 4ο αιώνα π.Χ. και να εκτιμήσουν τη σημασία της για τον παγκόσμιο πολιτισμό.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 7. Η ΕΛΛΗΝΙΣΤΙΚΗ ΕΠΟΧΗ��



1�α. Η διάσπαση του κράτους του Μ. Αλεξάνδρου και ο σχηματισμός των ελληνιστικών μοναρχιών��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την αναταραχή που επικράτησε στην Ελλάδα μετά το θάνατο του Μ. Αλεξάνδρου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συγκρούσεις που σημειώθηκαν ανάμεσα στους διαδόχους του Μ. Αλεξάνδρου και τη διάσπαση του κράτους του.��









3�β. Ο ελληνικός κόσμος τον 3ο αιώνα π.Χ.



Να διδαχθεί περιληπτικά:

Οι ελληνιστικές μοναρχίες της Ανατολής



ΙΙ. Η μητροπολιτική Ελλάδα

ΙΙΙ. Οι Έλληνες της Δύσης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν βασικά στοιχεία για τα σημαντικότερα βασίλεια της ελληνιστικής περιόδου, και να επισημάνουν τις ομοιότητες και τις διαφορές τους.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν και να εκτιμήσουν τον τρόπο επιβίωσης και τον πολιτιστικό ρόλο της ελληνικής πόλης, μέσα στους νέους κρατικούς σχηματισμούς.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τον Ελληνισμό της Δύσης και τις σχέσεις του με τους Καρχηδονίους και τους Ρωμαίους. ��







2�Να διδαχθούν περιληπτικά:

γ. Το ρωμαϊκό κράτος και

δ. Η υποταγή της Ελλάδας και των Ελληνιστικών μοναρχιών στη Ρώμη

ε. Ο πολιτισμός

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν, με συντομία, τους βασικούς σταθμούς της ιστορίας του ρωμαϊκού κράτους καθώς και τη γεωγραφική του επέκταση μέχρι την κατάκτηση όλου του ελληνιστικού κόσμου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν με συντομία για τις βασικές πτυχές του ελληνιστικού πολιτισμού (γλώσσα, επιστήμες, γράμματα, τέχνες, θρησκεία).

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τη σχέση του με τις κοινωνικοπολιτικές εξελίξεις της εποχής.��

Σύνολο ωρών: 55



ΤΑΞΗ Β΄ 



ΙΣΤΟΡΙΑ ΡΩΜΑΪΚΗ ΚΑΙ ΒΥΖΑΝΤΙΝΗ��Προτει-νόμενες ώρες δι- δασκα-λίας�



ΤΙΤΛΟΙ ΚΕΦΑΛΑΙΩΝ�



ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ��ΜΕΡΟΣ Α. 



ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. ΤΟ ΡΩΜΑΪΚΟ ΚΡΑΤΟΣ ΣΤΑ ΜΕΣΑ ΤΟΥ 2ου π.Χ. ΑΙΩΝΑ

Η ΡΩΜΑΙΟΚΡΑΤΙΑ ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ��









2�α. Οι συνέπειες των κατακτήσεων

β. Η επίδραση του ελληνικού πολιτισμού στους Ρωμαίους και η πολιτιστική ανάπτυξη της Ρώμης

γ. Οι επαρχίες του Ρωμαϊκού κράτους

δ. Η Ρωμαιοκρατία στην Ελλάδα��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν οι μαθητές τις οικονομικές, πολιτικές, κοινωνικές και πολιτισμικές συνέπειες που είχαν για τη Ρώμη οι μεγάλες κατακτήσεις της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις επιδράσεις που δέχθηκαν οι Ρωμαίοι από τον ελληνικό πολιτισμό και να προβληματιστούν για τις αντιδράσεις που προκάλεσαν οι επιδράσεις αυτές.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες που επικράτησαν στις ρωμαϊκές επαρχίες και ειδικότερα στην Ελλάδα μετά το 146 π.Χ.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. ΚΟΙΝΩΝΙΚΑ ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΑ. 

ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΕΣ ΜΕΤΑΡΡΥΘΜΙΣΕΩΝ. ΟΙ ΕΜΦΥΛΙΟΙ ΠΟΛΕΜΟΙ��





3�α. Οι μεταρρυθμίσεις των Γράκχων και η ανατροπή του μεταρρυθμιστικού έργου τους

(β. Οι εμφύλιοι πόλεμοι και η κατάλυση της δημοκρατίας: Να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το μεταρρυθμιστικό έργο των Γράκχων και τους λόγους της αποτυχίας του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να σχηματίσουν γενική εικόνα των εμφύλιων συγκρούσεων ανάμεσα στους Ρωμαίους στρατηγούς. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την προσωπικότητα και τη δράση του Ιουλίου Καίσαρα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη μεγάλη σημασία της νίκης του Οκταβιανού στο Άκτιο. ��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. ΟΙ ΑΥΤΟΚΡΑΤΟΡΙΚΟΙ ΧΡΟΝΟΙ��





2�α. Οι αυτοκρατορικοί χρόνοι της ακμής



Ι. Η οργάνωση του νέου πολιτεύματος

ΙV. Ο ρωμαϊκός κόσμος στα χρόνια της ακμής

(Οι ενότητες ΙΙ, ΙΙΙ και V να διδαχθούν περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την οργάνωση του νέου αυτοκρατορικού πολιτεύματος που εγκαθίδρυσε ο Οκταβιανός Αύγουστος στη Ρώμη.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα κύρια χαρακτηριστικά του ρωμαϊκού κόσμου στα χρόνια της ακμής του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να σχηματίσουν γενική εικόνα της καλλιτεχνικής παραγωγής των Ρωμαίων και να αντιληφθούν την έκταση της επίδρασης που δέχθηκε από την ελληνική τέχνη.��





1�(β. Οι Σεβήροι και η περίοδος της στρατιωτικής αναρχίας: Να διδαχθούν περιληπτικά)



γ. Οι Ιλλυριοί αυτοκράτορες  ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να κατανοήσουν οι μαθητές τις αιτίες που οδήγησαν τους Ιλλυριούς αυτοκράτορες στο να αντιληφθούν τη σημασία της Ελληνορωμαϊκής Ανατολής.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αξιολογήσουν το ρόλο του Διοκλητιανού και του Μ. Κων/νου προς αυτή την κατεύθυνση.��



1�δ. Ο Χριστιανισμός

 Διωγμοί και εξάπλωση��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τον τρόπο με τον οποίο αντιμετωπίστηκε ο χριστιανισμός από το ρωμαϊκό κράτος και να κατανοήσουν τους λόγους που υπαγόρευσαν αυτήν την αντιμετώπιση.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τους παράγοντες που συνετέλεσαν στην ταχεία εξάπλωση του χριστιανισμού.��1�ε. Τα αίτια της παρακμής της Ρώμης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να προβληματιστούν για τους παράγοντες που συνετέλεσαν στην παρακμή της Ρώμης.��ΜΕΡΟΣ Β. ΠΡΟΣ ΤΟ ΒΥΖΑΝΤΙΟ ΚΑΙ ΤΟΝ ΕΥΡΩΠΑΪΚΟ ΜΕΣΑΙΩΝΑ

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. ΑΝΑΖΗΤΗΣΗ ΔΙΟΙΚΗΤΙΚΟΥ ΚΕΝΤΡΟΥ ΚΑΙ ΕΝΟΤΗΤΑΣ��









2�α. Ο Μ. Κων/νος μεταφέρει την πρωτεύουσα στο Βυζάντιο

β. Η επικράτηση του Χριστιανισμού και οι αιρέσεις��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να κατανοήσουν τη μετάβαση από την τετραρχία στη μονοκρατορία.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να διακρίνουν τις αιτίες που οδήγησαν στην ίδρυση της Κων/πολης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να κατανοήσουν τη σημασία του γεωγραφικού παράγοντα στην ίδρυση και την ανάπτυξη μιας πόλης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να αξιολογήσουν τις πολιτικές επιπτώσεις των αιρέσεων.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την προσωπικότητα του Ιουλιανού και του Μ. Θεοδοσίου και να αξιολογήσουν την πολιτική τους.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. Η ΦΥΣΙΟΓΝΩΜΙΑ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΟΥ��

1�Η φυσιογνωμία του Βυζαντίου ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν την τριπλή φυσιογνωμία του Βυζαντίου (ελληνική, ρωμαϊκή, χριστιανική).��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. ΟΙ «ΒΑΡΒΑΡΙΚΕΣ» ΕΠΙΔΡΟΜΕΣ (5ος αι.)��

2�Οι «βαρβαρικές» επιδρομές��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις μετακινήσεις των γερμανικών λαών κατά τον 5ο αιώνα και τις συνέπειές τους για το ανατολικό ρωμαϊκό κράτος.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. Η ΕΠΟΧΗ ΤΟΥ ΙΟΥΣΤΙΝΙΑΝΟΥ (6ος αι.)��











5�Η εποχή του Ιουστινιανού 



(Η ενότητα: Οι διάδοχοι του Ιουστινιανού να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν το ρόλο των δήμων στην πολιτική, κοινωνική και αθλητική ζωή της πρωτεύουσας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν βασικά στοιχεία του πολύπλευρου έργου του Ιουστινιανού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τη σημασία του έργου του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να διερευνήσουν τα κίνητρα που οδήγησαν τον Ιουστινιανό στη συγκεκριμένη εξωτερική πολιτική.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να προβληματιστούν σχετικά με τις συνέπειες της εξωτερικής πολιτικής του Ιουστινιανού.

��ΜΕΡΟΣ Γ. Η ΚΥΡΙΩΣ ΒΥΖΑΝΤΙΝΗ ΕΠΟΧΗ

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. Ο ΗΡΑΚΛΕΙΟΣ ΚΑΙ ΟΙ ΔΙΑΔΟΧΟΙ ΤΟΥ. 

ΜΙΑ ΚΡΙΣΙΜΗ ΓΙΑ ΤΟ ΒΥΖΑΝΤΙΟ ΕΠΟΧΗ��







2�Ο Ηράκλειος και οι διάδοχοί του:

α. Κινήσεις λαών στα σύνορα του Βυζ. κράτους

β. Οι αγώνες κατά των Περσών και η απόκρουση των Αβάρων. Η εμφάνιση των Αράβων

γ. Το Βυζάντιο δείχνει το χριστιανικό του χαρακτήρα. Ο νέος ιδεολογικός προσανατολισμός ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το χώρο και το χρόνο εμφάνισης των Αράβων, των Περσών και των Αβάρων.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τον αγώνα του Ηρακλείου κατά των αντιπάλων του Βυζαντίου και τις συνέπειές του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν το χριστιανικό ιδεολογικό προσανατολισμό του Βυζαντίου.��







2�δ. Ο Μωαμεθανισμός και η εξάπλωση των Αράβων

ε. Εγκατάσταση Σλάβων και Βουλγάρων στη βόρεια Βαλκανική

στ. Το Βυζάντιο χάνει σε έκταση, κερδίζει όμως σε συνοχή και εξελληνίζεται��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τη σημασία που είχε, όχι μόνο για το Βυζάντιο, η εμφάνιση των Αράβων και της Ισλαμικής θρησκείας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες κάτω από τις οποίες εγκαταστάθηκαν σε συνοριακές περιοχές του Βυζαντίου οι Σλάβοι και οι Βούλγαροι και να εκτιμήσουν τις προσπάθειες της Κωνσταντινούπολης να αποτρέψει τον κίνδυνο που αντιπροσώπευαν αυτοί οι λαοί για το Βυζάντιο

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τη σημασία της πτώσης της ελληνιστικής Ανατολής.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. ΠΕΡΙΟΔΟΣ ΕΙΚΟΝΟΜΑΧΙΑΣ. 

ΔΥΝΑΣΤΕΙΕΣ ΙΣΑΥΡΩΝ, ΔΙΑΔΟΧΩΝ ΚΑΙ ΑΜΟΡΙΟΥ (717-867)��



3�α. Αγώνες με τους Άραβες και τους Βουλγάρους

β. Εσωτερική πολιτική

γ. Η τέχνη της Εικονομαχίας��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις προσπάθειες της Κωνσταντινούπολης να αποτρέψει τον κίνδυνο που αντιπροσώπευαν οι Άραβες και οι Βούλγαροι για την εδαφική ακεραιότητα του κράτους.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τα αίτια της Εικονομαχίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αξιολογήσουν τα αποτελέσματά της και να γνωρίσουν την επίδρασή της στην τέχνη.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. Ο ΑΡΑΒΙΚΟΣ ΚΑΙ ΕΥΡΩΠΑΪΚΟΣ ΚΟΣΜΟΣ ΩΣ ΤΟΝ 9ο ΑΙ. Μ.Χ.��





3�α. Το αραβικό χαλιφάτο και η διάσπασή του

β. Τα αραβικά γράμματα

και οι επιστήμες. Η τέχνη

γ. Η διαμόρφωση της Δυτικής Ευρώπης

δ. Καρλομάγνος- Βυζάν-τιο��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να σχηματίσουν γενική εικόνα της ιστορίας του αραβικού κόσμου κατά τον 8ο και 9ο αιώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν χαρακτηριστικά στοιχεία του αραβικού πολιτισμού. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την ιστορία της δυτικής Ευρώπης ως τη στέψη του Καρλομάγνου από τον πάπα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν για τις σχέσεις Ισλάμ, Βυζαντίου και Δυτικής Ευρώπης. ��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. Η ΑΚΜΗ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΟΥ.

ΟΙ ΧΡΟΝΟΙ ΤΗΣ ΜΑΚΕΔΟΝΙΚΗΣ ΔΥΝΑΣΤΕΙΑΣ  867-1056��





2�α. Προμηνύματα αναγέννησης

β. Αγώνες με τους Άραβες και τους Βουλγάρους

γ. Οι Ρως (Ρώσοι) και το Βυζάντιο��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν ότι η Βαλκανική αποτέλεσε θέατρο σκληρής διαπάλης των λαών της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να γνωρίσουν τους αγώνες του Βυζαντινού κράτους για τη διατήρηση των ανατολικών συνόρων.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις πολύπλοκες διπλωματικές σχέσεις που ανέπτυσσε το Βυζαντινό κράτος με τους γειτονικούς λαούς και τους στόχους που οι σχέσεις αυτές εξυπηρετούσαν.��

1�δ. Κοινωνική πολιτική-νομοθεσία ��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να πληροφορηθούν αδρομερώς αλλά με σαφήνεια τις σημαντικότερες εσωτερικές εξελίξεις των ετών 867-1025.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να εκτιμήσουν τους λόγους που επέβαλαν τα νέα νομοθετικά μέτρα.��



2�ε. Παιδεία-Τέχνη��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα χαρακτηριστικά του α' βυζαντινού ανθρωπισμού. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να εντοπίσουν στοιχεία που επιβεβαιώνουν την αναβίωση των τεχνών μετά την Εικονομαχία. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να κατανοήσουν ότι η τέχνη της περιόδου είχε κυρίως θρησκευτικό χαρακτήρα.��





2�στ. Αποστολική δραστηριότητα

ζ. Εκκλησία και κράτος��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εντοπίσουν τους λόγους και να αξιολογήσουν τη σημασία του εκχριστιανισμού των σλαβικών λαών.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις σχέσεις εκκλησίας και κράτους, όπως είχαν διαμορφωθεί στο Βυζάντιο.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να προβληματιστούν για τα αίτια του σχίσματος των Εκκλησιών.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5. Η ΠΑΡΑΚΜΗ ΚΑΙ Η ΠΤΩΣΗ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΟΥ��





2�α. Νέοι κίνδυνοι από την Ανατολή και τη Δύση

β. Εμπορικά προνόμια στους Βενετούς��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να γνωρίσουν την κατάσταση στα σύνορα της αυτοκρατορίας και τις σχέσεις της με τους γειτονικούς λαούς.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν το χαρακτήρα, τα αίτια και τα αποτελέσματα των σταυροφοριών. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη σημασία του σταδιακού εξισλαμισμού των πληθυσμών της Μ. Ασίας.��

2�γ. Ο Ευρωπαϊκός κόσμος (Φεουδαρχία) και οι Σταυροφορίες��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν το χαρακτήρα, τα αίτια και τα αποτελέσματα των σταυροφοριών.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να κατανοήσουν τα αίτια και τα αποτελέσματα της Δ΄ Σταυροφορίας.��ΜΕΡΟΣ Δ΄. ΥΣΤΕΡΟΒΥΖΑΝΤΙΝΗ ΕΠΟΧΗ

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 1. ΔΙΑΜΕΛΙΣΜΟΣ ΤΗΣ ΒΥΖΑΝΤΙΝΗΣ ΑΥΤΟΚΡΑΤΟΡΙΑΣ

ΚΑΙ ΔΙΑΜΟΡΦΩΣΗ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΝΟΥ ΚΟΣΜΟΥ ΣΤΗΝ ΠΕΡΙΟΔΟ 1204-1261��







2�α. Τα Λατινικά κράτη

β. Τα Ελληνικά κράτη

γ. Η ανάκτηση της Κωνσταντινούπολης 

δ. Η Τέχνη της Φραγκοκρατίας��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν βασικά στοιχεία για την ίδρυση και οργάνωση των λατινικών κρατιδίων στα βυζαντινά εδάφη.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν βασικά στοιχεία για την ίδρυση και την οργάνωση των ελληνικών κρατών αμέσως μετά την άλωση και να κατανοήσουν το δυναμισμό που διακρίνει τον Ελληνισμό κατά την εποχή αυτή.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αντιληφθούν το πλέγμα των σχέσεων μεταξύ ελληνικών και λατινικών κρατών και να γνωρίσουν τα σχετικά με την ανάκτηση της Κων/πολης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν βασικά στοιχεία της τέχνης στα χρόνια της Φραγκοκρατίας.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 2. ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΕΣ ΓΙΑ ΤΗΝ ΕΠΙΒΙΩΣΗ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΝΟΥ ΚΟΣΜΟΥ ΩΣ ΤΟ 1402��

















4�α. Βούλγαροι-Σέρβοι

β. Κοινωνικά προβλήματα στο Βυζάντιο

γ. Η εμφάνιση των Οθωμανών και η προέλασή τους ως το 1402��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες κάτω από τις οποίες οι βαλκανικοί αυτοί λαοί αναμείχθηκαν στους εμφυλίους πολέμους του α΄ μισού του 14ου αι.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να συνειδητοποιήσουν ότι κατά την περίοδο αυτή συνεχίζονται και επιτείνονται τα φαινόμενα οικονομικής και κοινωνικής παρακμής της προηγούμενης περιόδου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την πνευματική κίνηση και τα κοινωνικά κινήματα που ανθούν στη Θεσσαλονίκη κατά τα μέσα του 14ου αι., και να κατανοήσουν τις αιτίες τους.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν για την εμφάνιση και προέλαση των Οθωμανών και για την προσπάθεια των Ανδρονίκων Β' και Γ' για διάσωση της Μ. Ασίας..

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να προβληματιστούν για την πολιτική συμμαχίας του Βυζαντίου με τα τουρκικά Εμιράτα.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 3. ΔΙΑΦΟΡΟΠΟΙΗΣΕΙΣ ΣΤΟ ΔΥΤΙΚΟΕΥΡΩΠΑΪΚΟ ΚΟΣΜΟ��

1�α. Κοινωνικές ανακατατάξεις. Η κρίση της Φεουδαρχίας

β. Τα εθνικά κράτη��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να πληροφορηθούν αδρομερώς τα σχετικά με την εμφάνιση και εξέλιξη των ευρωπαϊκών λαών την περίοδο αυτή.

��





1�(γ. Κοσμική εξουσία-εξουσία του πάπα: Να διδαχθεί περιληπτικά)

δ. Ο Μεγάλος «Χάρτης». (Ο εκατοντάχρονος πόλεμος (1337-1453): Να διδαχθεί περιληπτικά)

ε. Προμηνύματα αναγέννησης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αντιληφθούν το ρόλο της Καθολικής Εκκλησίας στη διαμόρφωση της κοινωνίας της δυτικής Ευρώπης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις εξελίξεις που οδήγησαν στον περιορισμό της απολυταρχίας στην Αγγλία.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να συνειδητοποιήσουν τις μεταβολές που από τα μέσα του 11ου αιώνα σηματοδότησαν τη σταδιακή απελευθέρωση από τις μεσαιωνικές προκαταλήψεις.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 4. ΟΙ ΤΕΛΕΥΤΑΙΕΣ ΑΝΑΛΑΜΠΕΣ ΤΟΥ ΒΥΖΑΝΤΙΟΥ (1402-1453)��

1�α. Η ακμή του Μιστρά

β. Η αγωνία της Πόλης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη σημασία των περιφερειακών κέντρων του Ελληνισμού και ιδιαίτερα του Δεσποτάτου του Μορέως.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις προσπάθειες των αυτοκρατόρων του Βυζαντίου για βοήθεια από τη Δύση. ��

1�γ. Ο τραγικός επίλογος��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν την κατάσταση στην Κωνσταντινούπολη κατά τις παραμονές της Άλωσης και να παρακολουθήσουν ένα σύντομο χρονικό της πτώσης.��



1�δ. Η υποταγή των άλλων ελληνικών περιοχών

ε. Οι κυριότεροι λόγοι παρακμής και πτώσης του Βυζαντίου��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν αδρομερώς την αντίσταση που προέβαλαν τα τελευταία προπύργια του Ελληνισμού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τους εσωτερικούς και εξωτερικούς παράγοντες που οδήγησαν το Βυζάντιο στην παρακμή και την πτώση.��

1�στ. Η τέχνη της εποχής των Παλαιολόγων��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να έρθουν σε επαφή με αντιπροσωπευτικά έργα της τέχνης της παλαιολόγειας εποχής.��ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5. Η ΒΥΖΑΝΤΙΝΗ ΚΛΗΡΟΝΟΜΙΑ��





1�α. Η διατήρηση της κλασικής κληρονομιάς μας και της ρωμαϊκής νομοθεσίας

β. Η επιβίωση της βυζαντινής τέχνης

γ. Οι ρίζες του Νέου Ελληνισμού��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αντιληφθούν ότι το Βυζάντιο λειτούργησε και ως κιβωτός της αρχαίας ελληνικής και ρωμαϊκής γραμματείας αλλά και ως δημιουργός δικού του πολιτισμού, που επιβίωσε και μετά το 1453 στον ευρύτερο ανατολικοευρωπαϊκό χώρο, και επηρέασε τη Δύση.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εντοπίσουν τις δυνάμεις που συντήρησαν τον Ελληνισμό στη διάρκεια της οθωμανικής κυριαρχίας.��Σύνολο ωρών: 54



ΤΑΞΗ Γ΄

ΙΣΤΟΡΙΑ ΝΕΟΤΕΡΗ ΚΑΙ ΣΥΓΧΡΟΝΗ��Προτεινό-μενες ώρες διδασκαλί-ας�



ΤΙΤΛΟΙ ΚΕΦΑΛΑΙΩΝ�



ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΟΙ ΣΤΟΧΟΙ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ��

1�A. Από το Μεσαίωνα στους Νέους Χρόνους

(Μέσα 13ου-μέσα 15ου αι.)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν οι μαθητές τα κύρια χαρακτηριστικά που σηματοδοτούν τη μετάβαση από το μεσαιωνικό στο νεότερο κόσμο.��

2�Β. Ανακαλύψεις Νέων Χωρών

(Ο περίπλους της γης: να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το φαινόμενο των ανακαλύψεων νέων χωρών και να εκτιμήσουν τις άμεσες και τις απώτερες συνέπειες που είχαν για την παγκόσμια ιστορία.��

2�Γ. Αναγέννηση και Ανθρωπισμός

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Nα γνωρίσουν τις μορφές έκφρασης του Ανθρωπισμού στις ευρωπαϊκές χώρες και να κατανοήσουν τον τρόπο σύζευξής του με το νέο αναγεννησιακό πνεύμα της εποχής.��

2�Δ. Η Θρησκευτική Μεταρρύθμιση

(Η διάδοση της μεταρρύθμισης, Η αντιμεταρρύθμιση, Η σύνοδος του Τρέντο: να διδαχθούν περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα αίτια του μεταρρυθμιστικού κινήματος στους κόλπους της Ρωμαιοκαθολικής Εκκλησίας, τις καίριες φάσεις της εξέλιξής του και τις επιπτώσεις του στην πορεία των λαών της Δυτικής και Κεντρικής Ευρώπης.��

3�Ε. Τα Γράμματα, οι Επιστήμες και η Τέχνη από το 15ο ως τις αρχές του 17ου αιώνα��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη φύση των μεταβολών σε τομείς του πολιτισμού και να τις εκτιμήσουν ως έκφραση του πνεύματος της Αναγέννησης και του Ανθρωπισμού.��





1�ΣΤ. Η Ευρώπη το 16ο και 17ο αιώνα

(Να διδαχθεί περιληπτικά εκτός από την ενότητα που αναφέρεται στην εγκαθίδρυση του κοινοβουλευτισμού στην Αγγλία, σελ. 60-62).��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τις πολιτικές, οικονομικές και κοινωνικές εξελίξεις στην Ευρώπη κατά το 16ο και 17ο αιώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις πολιτικές εξελίξεις που συνετέλεσαν στην εγκαθίδρυση του κοινοβουλευτικού πολιτεύματος στην Αγγλία κατά τον 17ο αιώνα.��

1�Ζ. Η Ευρώπη το 18ο αιώνα

(Να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν συνοπτικά τις πολιτικές εξελίξεις και τις πολεμικές αναμετρήσεις ανάμεσα στις ευρωπαϊκές δυνάμεις κατά το 18ο αιώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν για την κρίση του πολιτικού και κοινωνικού βίου στη Γαλλία κατά τη διάρκεια της βασιλείας των Λουδοβίκου ΙΕ΄ και Λουδοβίκου ΙΣΤ΄.��





4�Η. Οι Επιστήμες, τα Γράμματα και οι Τέχνες το 17ο και 18ο αιώνα��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους κυριότερους εκπροσώπους της ευρωπαϊκής πνευματικής και καλλιτεχνικής δημιουργίας κατά το 17ο και 18ο αιώνα και να εκτιμήσουν την προσφορά τους στο σύγχρονο πολιτισμό 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα κύρια χαρακτηριστικά και, ιδιαίτερα, τους αντιπροσωπευτικούς φορείς του κινήματος του Διαφωτισμού και να εκτιμήσουν τις επιδράσεις του στους κόλπους της διεθνούς κοινωνίας.��



1�Θ. Η Αμερικανική Ανεξαρτησία

Η Διακήρυξη της Ανεξαρτησίας

(Οι άλλες ενότητες να διδαχθούν περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις βασικές αρχές που περιέχονται στη διακήρυξη της Αμερικανικής ανεξαρτησίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν και να κατανοήσουν τη δομή και τον τρόπο λειτουργίας του πολιτεύματος των Η.Π.Α.��



2�Ι. Η Γαλλική Επανάσταση (1789-1814)



(Η ενότητα: Η πορεία προς τη Δημοκρατία να διδαχθεί από περίληψη)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες κάτω από τις οποίες εκδηλώθηκε η Γαλλική Επανάσταση.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να εκτιμήσουν τη σημασία της Γαλλικής Επανάστασης όσον αφορά τη στάση των Ευρωπαίων απέναντι σε αξίες και θεσμούς προεπαναστατικούς.��





1�ΙΑ. Ο Ελληνισμός από την Άλωση της Κωνσταντινούπολης ως το τέλος του 18ου αιώνα



Η διοικητική οργάνωση του Οθωμανικού κράτους και οι Έλληνες.��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους βασικούς διοικητικούς θεσμούς του Οθωμανικού κράτους με τη μορφή που εφαρμόστηκαν στον ελληνικό χώρο, καθώς και τη θέση των υπόδουλων Ελλήνων σ’ αυτό.

��



1�Εξισλαμισμός και παιδομάζωμα��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις γενικές συνθήκες διαβίωσης του υπό οθωμανική κυριαρχία Ελληνισμού και να εκτιμήσουν τις συνέπειες που είχαν για τον Ελληνισμό οι εξισλαμισμοί και το παιδομάζωμα.��





1�Οι τελευταίοι αιώνες της Βενετοκρατίας στην Ελλάδα (Να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν συνοπτικά τη διοικητική οργάνωση και την κατάσταση του Ελληνισμού στις λατινοκρατούμενες ελληνικές περιοχές.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη διαφορετική, σε σχέση με τις τουρκοκρατούμενες περιοχές, οικονομική, κοινωνική και πολιτιστική εξέλιξη του Ελληνισμού στις περιοχές αυτές.��













4�Δυνάμεις συντήρησης του Ελληνισμού 

(Η ενότητα για τους Φαναριώτες μπορεί να διδαχθεί   περιληπτικά).��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την οργάνωση και τη θέση της Εκκλησίας στο Οθωμανικό σύστημα και να εκτιμήσουν το ρόλο της ως θεματοφύλακα των θρησκευτικών παραδόσεων και της πολιτιστικής ταυτότητας του υπό ξένη κυριαρχία Ελληνισμού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα κύρια χαρακτηριστικά του θεσμού των κοινοτήτων και να εκτιμήσουν το ρόλο του ως συντελεστή ενότητας και κοινοτικού βίου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τη δράση των Φαναριωτών ως φορέων πολιτικής και διοικητικής εξουσίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις προσπάθειες αναβίωσης της παιδείας μετά την οθωμανική κατάκτηση και να εκτιμήσουν τη σημασία της για την πνευματική ανάπτυξη και το μέλλον του Ελληνισμού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις συνθήκες δημιουργίας και ανάπτυξης των ελληνικών παροικιών και να διαπιστώσουν τη συμβολή του Ελληνισμού της Διασποράς στην οικονομική ανάπτυξη και πνευματική αναγέννηση των υπόδουλων Ελλήνων.��















2�Η ένοπλη αντίσταση του Ελληνισμού.



(Οι ενότητες: Το Σούλι και η Μάνη, Απελευθερωτικά κινήματα πριν από το 1821: Να διδαχθούν περιληπτικά).��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους φορείς, σε διαχρονική βάση, της ένοπλης αντίστασης κατά του κατακτητή, όπως ήταν κυρίως οι αρματολοί και οι κλέφτες, καθώς και τις ιδιάζουσες συνθήκες που συνετέλεσαν ώστε ορισμένα γεωγραφικά διαμερίσματα, όπως το Σούλι και η Μάνη, να εξελιχθούν σε μονιμότερες εστίες αντίστασης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να παρακολουθήσουν τα αλλεπάλληλα απελευθερωτικά κινήματα των Ελλήνων στα πλαίσια πολεμικών επιχειρήσεων των δυτικών δυνάμεων εναντίον της Οθωμανικής Αυτοκρατορίας και να κατανοήσουν τους λόγους της αποτυχίας τους.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες στροφής των Ελλήνων προς τη Ρωσία, στο πλαίσιο της απελευθερωτικής τους προσπάθειας, και ειδικότερα την επαναστατική τους δραστηριότητα, κατά τη διάρκεια των δύο ρωσοτουρκικών πολέμων (1768-1774) και (1787-1792), με έμφαση στα Ορλωφικά και τη δράση του Λάμπρου Κατσώνη.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τους λόγους αποτυχίας των πριν από την Επανάσταση του 1821 εξεγέρσεων.��









3�Η ελληνική κοινωνία στα χρόνια της δουλείας



(Η ενότητα για την καλλιτεχνική δημιουργία να διδαχθεί περιληπτικά).��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις κοινωνικές και οικονομικές εξελίξεις και να προβληματιστούν για τις δυνατότητες οικονομικής και κοινωνικής ανέλιξης υπό καθεστώς ξένης κυριαρχίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το περιεχόμενο και τους φορείς του Νεοελληνικού Διαφωτισμού και να εκτιμήσουν την αποφασιστική σημασία του για την πνευματική αφύπνιση του γένους και την ιδεολογική προετοιμασία της Ελληνικής Επανάστασης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αποκτήσουν αδρομερή γνώση των βασικών μορφών της πολιτιστικής έκφρασης (μεταβυζαντινή ζωγραφική, λαϊκή τέχνη, δημοτικά τραγούδια, Κρητική Αναγέννηση, κ.ά.).��



1�ΙΒ. Η εποχή του Ναπολέοντα

(Να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τα βασικά γεγονότα που μέσω της Ναπολεόντειας περιόδου οδηγούν στην παλινόρθωση των απολυταρχικών καθεστώτων και στην προσπάθεια ανάσχεσης του φιλελεύθερου πνεύματος στην Ευρώπη.��





1�ΙΓ. Ο Αγώνας των Ελλήνων για την Ανεξαρτησία (1821-1831)



Εισαγωγή

Επαναστατικά κινήματα στις αρχές του 19ου αιώνα��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να σχηματίσουν γενική εικόνα για το εγχείρημα της επανάστασης του 1821, σε σχέση με την επικρατούσα στην Ευρώπη πολιτική κατάσταση.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τη σημασία των επαναστατικών κινημάτων των αρχών του 19ου αιώνα και την επίδραση που άσκησαν στην απόφαση των Ελλήνων να εξεγερθούν.��





1�Η Φιλική Εταιρεία

(Η επανάσταση στις Παραδουνάβιες Ηγεμονίες να διδαχθεί περιληπτικά)

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το οργανωτικό πλαίσιο της Φιλικής Εταιρείας και να κατανοήσουν τον τρόπο προετοιμασίας του επαναστατικού αγώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τα γεγονότα που συνδέονται με το επαναστατικό κίνημα του Αλέξανδρου Υψηλάντη στις Παραδουνάβιες ηγεμονίες και να κατανοήσουν τους λόγους της αποτυχίας του.��





1�Η Επανάσταση στην Ελλάδα

Οι επιχειρήσεις του πρώτου χρόνου��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες έναρξης του επαναστατικού αγώνα στον ελλαδικό, κυρίως, χώρο.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις κυριότερες επιχειρήσεις του πρώτου έτους και να εξηγήσουν τους λόγους της ταχείας εξάπλωσης της Επανάστασης.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αξιολογήσουν τις πρωτοβουλίες και τα στρατηγικά σχέδια των πρωταγωνιστών της Επανάστασης και, κυρίως, του Θεόδωρου Κολοκοτρώνη.��



1�Τα πολεμικά γεγονότα το 1822 και 1823��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την πορεία των χερσαίων και ναυτικών επιχειρήσεων κατά τα έτη 1822-1823.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εμβαθύνουν στο αγωνιστικό πνεύμα των επαναστατών, μέσω και της προσέγγισης των πρωταγωνιστών του αγώνα, όπως ήταν ο Λυκούργος Λογοθέτης και ο Κωνσταντίνος Κανάρης.��



1�Η εκστρατεία του Δράμαλη και η πρώτη πολιορκία του Μεσολογγίου��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την επιτυχία των Ελλήνων κατά της στρατιάς του Δράμαλη και να κατανοήσουν τους λόγους της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες κάτω από τις οποίες απέτυχε η πρώτη πολιορκία του Μεσολογγίου από τους Τούρκους και να εκτιμήσουν τη δράση και την προσωπικότητα  του Μάρκου Μπότσαρη.��











2�(Τα πολεμικά γεγονότα από το 1824 έως το 1827 να διδαχθούν περιληπτικά)

Η εκστρατεία του Ιμπραήμ στην Πελοπόννησο

Η δεύτερη πολιορκία του Μεσολογγίου

Οι τελευταίες στρατιωτικές επιχειρήσεις��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά  την τροπή που έλαβε η επανάσταση μετά την παρέμβαση του Μεχμέτ Αλή της Αιγύπτου στο πλευρό της Πύλης και να αξιολογήσουν τη σημασία των ναυτικών επιτυχιών που επακολούθησαν, εκτιμώντας, ειδικότερα, τη θετική συμβολή του Ανδρέα Μιαούλη.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα γεγονότα που σχετίζονται με τη δράση του Ιμπραήμ στην Πελοπόννησο και τη Στερεά Ελλάδα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να συνειδητοποιήσουν τη σημασία της θυσίας του Παπαφλέσσα και των συμπολεμιστών του στο Μανιάκι.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να εκτιμήσουν τη σημασία της άμυνας και της ηρωικής εξόδου των αγωνιστών του Μεσολογγίου και να κατανοήσουν τους λόγους της γενικότερης απήχησής της στο διεθνή χώρο.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν  τις στρατιωτικές επιχειρήσεις στην Ανατολική Στερεά και να εκτιμήσουν τις στρατηγικές ικανότητες του Γεωργίου Καραϊσκάκη.��







2�Τα πολιτικά γεγονότα στη διάρκεια του Αγώνα

( Η Συνέλευση των Καλτετζών και Οι τοπικοί οργανισμοί της Στερεάς Ελλάδος. Η πρώτη εθνική Συνέλευση. Η δεύτερη εθνική Συνέλευση, να διδαχθούν περιληπτικά)

Η πρώτη Εθνική Συνέλευση

Η δεύτερη Εθνική Συνέλευση

Ο εμφύλιος πόλεμος

Η τρίτη Εθνική Συνέλευση��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν και να αξιολογήσουν τον τρόπο με τον οποίο οι επαναστατημένοι Έλληνες αντιμετώπισαν την ανάγκη πολιτικής οργάνωσής τους. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να γνωρίσουν τις συνθήκες σύγκλησης τοπικών Συνελεύσεων και Εθνοσυνελεύσεων, το περιεχόμενο και το χαρακτήρα των «πολιτευμάτων» που ψηφίστηκαν από τη Συνέλευση των Καλτετζών έως και τη Γ΄ Εθνική Συνέλευση.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις ειδικές συγκυρίες και να ερμηνεύσουν τους παράγοντες που οδήγησαν τους αγωνιστές σε έντονες αντιπαραθέσεις και συγκρούσεις.��









2�Οι κυβερνήσεις των Μεγάλων Δυνάμεων και οι ευρωπαϊκοί λαοί απέναντι στην Επανάσταση

Η αλλαγή της αγγλικής πολιτικής και οι συνέπειές της: να διδαχθεί περιληπτικά

Το Πρωτόκολλο της Πετρούπολης

Η Ιουλιανή Σύμβαση και η ναυμαχία του Ναβαρίνου

Ο φιλελληνισμός��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν το κλίμα κατά της Επανάστασης, όπως εκφράστηκε στα συνέδρια του Λάυμπαχ και της Βερόνας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους λόγους της μεταστροφής της αγγλικής εξωτερικής πολιτικής απέναντι στο Ελληνικό Ζήτημα και να εκτιμήσουν τη σημασία της για τη μεταστροφή της πολιτικής και των άλλων δυνάμεων απέναντι στον Αγώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να εκτιμήσουν τη σημασία των πρωτοβουλιών που ανέλαβαν οι Μ. Δυνάμεις για την επίλυση του Ελληνικού Ζητήματος, ιδιαίτερα με τη σύναψη του Πρωτοκόλλου της Πετρούπολης και της Ιουλιανής Σύμβασης, καθώς και με τη ναυμαχία του Ναβαρίνου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τους λόγους που προκάλεσαν τα φιλελληνικά αισθήματα στους ευρωπαϊκούς λαούς και να εκτιμήσουν τη σημασία του φιλελληνισμού για την ευνοϊκή εξέλιξη του Αγώνα.��







3�Ο Ιωάννης Καποδίστριας Κυβερνήτης του Ελληνικού κράτους (1828-1831)

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να γνωρίσουν τα κύρια σημεία της οργάνωσης του ελληνικού κράτους από τον Ιωάννη Καποδίστρια και να εκτιμήσουν τους διπλωματικούς χειρισμούς του για την αναγνώριση της ανεξαρτησίας και τη διεύρυνση των συνόρων της Ελλάδας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·�Να κατανοήσουν τους λόγους των αντιδράσεων του ελληνικού λαού στην πολιτική του Καποδίστρια.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν το έργο του Καποδίστρια ως κυβερνήτη.��





1�ΙΔ. Η Βιομηχανική Επανάσταση

Να διδαχθεί περιληπτικά εκτός από το 

Εισαγωγικό σημείωμα 

και την ενότητα:

Οι συνέπειες της βιομηχανικής επανάστασης��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τους λόγους για τους οποίους η Βιομηχανική Επανάσταση ξεκίνησε από την Ευρώπη και ειδικότερα από την Αγγλία.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις αλλαγές που επέφερε η Βιομηχανική Επανάσταση και τα χαρακτηριστικά που προσέδωσε στον ευρωπαϊκό πολιτισμό.��



1�ΙΕ.  Η Ευρώπη από το Συνέδριο της Βιέννης (1815) ως το 1914



Να διδαχθεί περιληπτικά��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν, σε γενικές γραμμές, τις κυρίαρχες ιδεολογίες του 19ου αιώνα, με έμφαση στην πρόοδο των εθνικών και φιλελεύθερων κινημάτων.��





1�ΙΣΤ. Οι Μεγάλες Ευρωπαϊκές Δυνάμεις από τα μέσα του 19ου ως τις αρχές του 20ού αιώνα



Να διδαχθεί περιληπτικά

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν συνοπτικά τους κυριότερους ενδοευρωπαϊκούς ανταγωνισμούς κατά την περίοδο αυτή.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να σχηματίσουν σαφή εικόνα για το αποικιακό φαινόμενο στη νέα του μορφή, ως εκφραστή του ιμπεριαλισμού των ισχυρότερων ευρωπαϊκών κρατών.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά την πνευματική και καλλιτεχνική ανάπτυξη της περιόδου.��

1�ΙΖ. Ο άλλος κόσμος κατά το 19ο αιώνα



Να διδαχθεί περιληπτικά��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις γενικές εξελίξεις στο χώρο της Αμερικανικής ηπείρου, καθώς και της Άπω Ανατολής. ��













2�ΙΗ. Η Ελλάδα από την Ανεξαρτησία (1832) ως τους Βαλκανικούς πολέμους (1912-13)



Η εκλογή του Όθωνα στο θρόνο της Ελλάδας και η περίοδος της Αντιβασιλείας (1833-1913)

Η περίοδος της Απόλυτης Μοναρχίας (1835-1843)

Η Επανάσταση της 3ης Σεπτεμβρίου 1843

(Οι ενότητες: Νόθος Κοινοβουλευτισμός-Ο Κριμαϊκός πόλεμος και ο Ελληνισμός-Οι νέες πολιτικές δυνάμεις και η έξωση του Όθωνα να διδαχθούν περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να πληροφορηθούν για τις εσωτερικές εξελίξεις και να κατανοήσουν τη διεθνή θέση της χώρας και ειδικότερα τα πολιτικά γεγονότα της εποχής.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη θέση της Ελλάδας στο διεθνή χώρο. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν το περιεχόμενο της Μεγάλης Ιδέας. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αποκτήσουν συνοπτική εικόνα της δράσης της Ελλάδας στον Κριμαϊκό πόλεμο ως δυναμικής εκδήλωσης του αλυτρωτισμού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αξιολογήσουν τις συνέπειες του Κριμαϊκού πολέμου για τους Έλληνες.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τους λόγους της αντίδρασης κατά του Όθωνα και τις πολιτικές εξελίξεις που οδήγησαν στην έξωσή του.��



























5�Η εκλογή του Γεωργίου Α΄και η ένωση της Επτανήσου με την Ελλάδα

Η Εθνική Συνέλευση και το σύνταγμα του 1864: από την Απόλυτη Μοναρχία στη Συνταγματική Βασιλεία

Οι πολιτικές και εθνικές εξελίξεις από το 1864 ως το κίνημα στο Γουδί

Οι πολιτικές εξελίξεις

Η Κρητική Επανάσταση (1866-1869)

( Η Βαλκανική κρίση και οι επαναστάσεις του 1878- Η παραχώρηση της Κύπρου στους Άγγλους- Η προσάρτηση της Ανατολικής Ρωμυλίας στη Βουλγαρία και η αντίδραση της Σερβίας και της Ελλάδας - Ο ελληνοτουρκικός πόλεμος του 1897 να διδαχθούν περιληπτικά)

Ο Μακεδονικός Αγώνας

(Το κίνημα των Νεοτούρκων 1908 να διδαχθεί περιληπτικά)

Το κίνημα στο Γουδί

Ο Ελευθέριος Βενιζέλος��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν και να εκτιμήσουν τις κύριες εσωτερικές εξελίξεις της περιόδου της βασιλείας του Γεωργίου του Α΄, με έμφαση στην ψήφιση και τον τρόπο εφαρμογής του Συντάγματος του 1864.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες κάτω από τις οποίες έγινε η ένωση της Επτανήσου με την Ελλάδα και να εκτιμήσουν τη σημασία του γεγονότος αυτού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν και να αξιολογήσουν την πολιτική δραστηριότητα του Χαρίλαου Τρικούπη, και ειδικότερα τη συμβολή του στην επικράτηση του κοινοβουλευτισμού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους αγώνες του Ελληνισμού για την απελευθέρωση των αλύτρωτων αδελφών κατά το 19ο και τις αρχές του 20ου αι., σε συνάρτηση και με την πορεία του Ανατολικού Ζητήματος.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τις εσωτερικές συνέπειες και τις διεθνείς επιπτώσεις που είχε για τον Ελληνισμό η αλυτρωτική πολιτική.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα κυριότερα γεγονότα της Κρητικής Επανάστασης του 1866-1869 και να εκτιμήσουν τα αποτελέσματά της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν για την παραχώρηση της Κύπρου από την Τουρκία στην Αγγλία.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τα κυριότερα γεγονότα από τη νέα κρητική εξέγερση μέχρι τον πόλεμο του 1897 και την αυτονομία της Κρήτης και να προβληματιστούν, ειδικότερα, πάνω στις συνέπειες του ελληνοτουρκικού πολέμου του 1897 για την Ελλάδα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τις κύριες πτυχές του Μακεδονικού Ζητήματος και να αξιολογήσουν τις ελληνικές ενέργειες για την προστασία του Ελληνισμού της Μακεδονίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να παρακολουθήσουν τις πολιτικές εξελίξεις που έφεραν στην εξουσία τον Ελευθέριο Βενιζέλο.��







2�Οι Βαλκανικοί πόλεμοι



Οι ενότητες: Η δολοφονία του βασιλιά Γεωργίου Α΄ και Ο δεύτερος Βαλκανικός πόλεμος, να διδαχθούν περιληπτικά��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν  την κατάσταση στις Βαλκανικές χώρες και την Οθωμανική Αυτοκρατορία, κατά τις αρχές του αιώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν  τις διπλωματικές πρωτοβουλίες του Ελευθερίου Βενιζέλου πριν από την έκρηξη των Βαλκα�νικών πολέμων.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να παρακολουθήσουν τα κυριότερα γεγονότα των Βαλκανικών πολέμων και να εκτιμήσουν τα αποτελέσματά τους.��





1�Η οικονομική και πολιτιστική πορεία του ελληνικού κράτους από το 1832 ως το 1912

Η οικονομία

(Η λογοτεχνία, η επιστήμη και οι τέχνες να διδαχθούν περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν, συνοπτικά, και να εκτιμήσουν την οικονομική και κοινωνική εξέλιξη του ελληνικού κράτους, καθώς και τις κυριότερες πτυχές της πνευματικής και καλλιτεχνικής δημιουργίας του Ελληνισμού.��









2�ΙΘ. Ο πρώτος Παγκόσμιος Πόλεμος (1914-1918)



Τα αίτια, η αφορμή και η κήρυξη του πολέμου

(Οι κυριότερες φάσεις του πολέμου: να διδαχθούν περιληπτικά)

Η Ελλάδα στον πόλεμο

(Η Ρωσική Επανάσταση  και οι συνθήκες ειρήνης: να διδαχθεί περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα αίτια, τις αφορμές, τις συνθήκες κήρυξης και τα μέτωπα του πολέμου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν συνοπτικά για τα κύρια στρατιωτικά και διπλωματικά γεγονότα του πολέμου.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες κάτω από τις οποίες έλαβε μέρος η Ελλάδα στον πόλεμο και να εκτιμήσουν την έκταση και τη σημασία της συμμετοχής της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να σχηματίσουν γενική εικόνα για τα γεγονότα που σχετίζονται με την Οκτωβριανής επανάσταση στη Ρωσία (1917).��













3�Κ. Ο Μικρασιατικός Πόλεμος



Ο Μικρασιατικός ελληνισμός: να διδαχθεί περιληπτικά

��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν το χαρακτήρα των ελληνικών διεκδικήσεων και να προβληματιστούν σχετικά με τη δυνατότητα ικανοποίησής τους, στο πλαίσιο της διεθνούς συγκυρίας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να παρακολουθήσουν τα κύρια γεγονότα της Μικρασιατικής εκστρατείας, σε συνάρτηση με τις εσωτερικές εξελίξεις στην Ελλάδα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εμβαθύνουν στους λόγους της αποτυχίας της Μικρασιατικής εκστρατείας.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους όρους και να εκτιμήσουν τη σημασία της Συνθήκης της Λωζάνης για την Ελλάδα. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν τη νέα πραγματικότητα που δημιουργήθηκε στην Ελλάδα μετά την ανταλλαγή των πληθυσμών και την εγκατάσταση των προσφύγων.��







1�ΚΑ. Η περίοδος του Μεσοπολέμου (1919-1939)



Να διδαχθεί περιληπτικά εκτός από την ενότητα:

Η Ελλάδα στην περίοδο του μεσοπολέμου��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις πολιτικές και πολιτειακές μεταβολές που συνέβησαν στην Ελλάδα. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν τον αντίκτυπο της διεθνούς οικονομικής κρίσης του 1929 στην ελληνική οικονομία και την κοινωνία.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να ενημερωθούν για το ρόλο της Ελλάδας στη διεθνή πολιτική σκηνή και να γνωρίσουν τις σχέσεις της με τους γείτονές της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να κατανοήσουν το διεθνές πολιτικό πλαίσιο και τις εσωτερικές συνθήκες κάτω από τις οποίες προετοιμάστηκε και επικράτησε η δικτατορία της 4ης Αυγούστου.��



1�ΚΒ. Ο Δεύτερος Παγκόσμιος Πόλεμος (1939-1945)

Να διδαχθεί περιληπτικά εκτός από την ενότητα: 

Ο Οργανισμός Ηνωμένων Εθνών��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τα αίτια και την αφορμή του Β΄παγκοσμίου πολέμου και τα κυριότερα γεγονότα του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τους λόγους ίδρυσης του Ο.Η.Ε. και να εκτιμήσουν το ρόλο του στην μεταπολεμική κοινωνία.��













3�ΚΓ. Η Ελλάδα στο Δεύτερο Παγκόσμιο Πόλεμο



(Οι ενότητες: Οι επιχειρήσεις. Η γερμανική επίθεση, Μια κρίσιμη πενταετία: να διδαχθούν περιληπτικά)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τα αίτια και τα κύρια γεγονότα του Β΄ Παγκοσμίου πολέμου, στο βαθμό που αυτά σχετίζονται με την ελληνική συμμετοχή σ’ αυτόν.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν συνοπτικά τις συνθήκες εκδήλωσης της ιταλικής επίθεσης εναντίον της Ελλάδας και την επιτυχή απόκρουση των εισβολέων. 

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνθήκες της ναζιστικής εισβολής και να αντιληφθούν τη σημασία της μάχης της Κρήτης για την πορεία του συμμαχικού αγώνα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν το χαρακτήρα της γερμανικής κατοχής και να εκτιμήσουν την αντοχή του ελληνικού λαού.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν την ιστορία της Εθνικής Αντίστασης και να αξιολογήσουν τη συμβολή της στον αγώνα κατά του Άξονα.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τη δράση των Ελλήνων στη Μέση Ανατολή.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν συνολικά τις συνέπειες του πολέμου για τη χώρα μας.��







1�ΚΔ. Ο Μεταπολεμικός κόσμος



Να διδαχθεί περιληπτικά. Να γίνει ιδιαίτερη αναφορά στην ένταξη της Ελλάδας στην ΕΟΚ ως ισότιμου μέλους της Κοινότητας (1981) και στην κατάρρευση των καθεστώτων της Ανατολικής Ευρώπης (1989)��SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να αποκτήσουν μια γενική εικόνα του μεταπολεμικού κόσμου και να κατανοήσουν τα κυριότερα προβλήματά του.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να εκτιμήσουν την ένταξη της χώρας στην Ε.Ο.Κ. και τις προοπτικές της.

�SYMBOL 183 \f "Symbol" \s 11�·� Να γνωρίσουν τις συνέπειες που είχε για την παγκόσμια ιστορία η κατάρρευση των καθεστώτων των Ανατολικής Ευρώπης το 1989 και η διάλυση της ΕΣΣΔ.��

Σύνολο διδακτικών ωρών: 71



ΙΙΙ. ΜΕΘΟΔΕΥΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ 

1. ΣΧΕΔΙΑΣΜΟΣ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ



Η διδακτική διαδικασία προσδιορίζεται σε μεγάλο βαθμό από την επιλογή και διατύπωση των διδακτικών στόχων της διδακτικής ενότητας, εφόσον έχει επιλεγεί από τον διδάσκοντα ένα στοχοθετικό μοντέλο διδασκαλίας. Στην περίπτωση που επιλέγεται ένα διαδικαστικό μοντέλο διδασκαλίας, προσδιορίζονται αντίστοιχα οι σκοποί, οι αρχές και τα κριτήρια της διδακτικής διαδικασίας. Κατά την επιλογή και διατύπωση των στόχων πρέπει να λαμβάνονται υπόψη οι γενικοί σκοποί διδασκαλίας της ιστορίας στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση και οι ειδικοί στόχοι κατά θεματικές ενότητες, όπως διατυπώνονται στο Πρόγραμμα Σπουδών. Η επιλογή των διδακτικών στόχων είναι ανάγκη να στοχεύει στην επίτευξη των γενικών και ειδικών σκοπών της διδασκαλίας της Ιστορίας. Σε αυτό θα βοηθήσει και η γενική εποπτεία της διδακτέας ύλης που είναι απαραίτητο να έχει ο διδάσκων από την αρχή της σχολικής χρονιάς, και ο ανάλογος προγραμματισμός της.

Κατά το στάδιο σχεδιασμού της διδασκαλίας ο διδάσκων αποφασίζει για τις μεθόδους και τα μέσα που θα χρησιμοποιήσει, ανάλογα με τους στόχους που έχει θέσει. Είναι αυτονόητο ότι η γενική εποπτεία της διδακτέας ύλης από τον διδάσκοντα με την έναρξη της σχολικής χρονιάς θα βοηθήσει και σε αυτή την περίπτωση στην επιλογή των μέσων και μεθόδων διδασκαλίας, ανάλογα με τη φύση κάθε διδακτικής ενότητας και με τρόπο ώστε να αξιοποιούνται οι δυνατότητες σύγκρισης και σύνθεσης του ιστορικού υλικού που προσφέρουν ορισμένες από αυτές, να επισημαίνεται το ουσιώδες και να προσανατολίζονται οι μαθητές στο να διακρίνουν τις πολλαπλές όψεις της πραγματικότητας και την αλληλοσύνδεσή τους σε χρονική αλληλουχία ή ακόμα τις ασυνέχειες και τα χάσματα. 



2. ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

Οι μέθοδοι διεξαγωγής της διδασκαλίας που μπορεί να εφαρμόσει ο διδάσκων είναι ποικίλες, με κοινό χαρακτηριστικό ότι στο επίκεντρο του ενδιαφέροντος βρίσκονται οι μαθητές. Οι μαθητοκεντρικές μέθοδοι διδασκαλίας ανταποκρίνονται στο βασικό σκοπό διδασκαλίας του μαθήματος της Ιστορίας, καθώς επιτρέπουν την ενεργητική συμμετοχή του μαθητή στις διδακτικές διαδικασίες. Η υιοθέτηση της μιας ή της άλλης μεθόδου ή ο συνδυασμός τους μπορεί να σχετίζεται με τις ανάγκες και τα ενδιαφέροντα των μαθητών και με τις ιδιαιτερότητες της συγκεκριμένης διδακτικής ενότητας. Σε κάθε περίπτωση, ιδιαίτερη σημασία έχει η εναλλαγή των μεθόδων καθώς και η ευελιξία του διδάσκοντος, όταν οι περιστάσεις το απαιτούν ή το επιτρέπουν (π.χ.δυσκολία κατανόησης εκ μέρους των μαθητών, ερωτήσεις, προβληματισμός ή και βιωματική προσέγγιση σημείων της διδακτικής ενότητας). 

Κατά το διάλογο θα πρέπει ο διδάσκων να εκμεταλλεύεται κάθε δυνατότητα που προσφέρεται, ώστε να ενεργοποιήσει το σύνολο της τάξης (αξιοποίηση των γνώσεων ή και των εμπειριών που ήδη έχουν αποκτήσει οι μαθητές, σύνδεση, όπου και όσο επιτρέπει η επιστημονική εγκυρότητα, της επικαιρότητας με τα εξιστορούμενα γεγονότα, σύγκριση γεγονότων και φαινομένων ήδη γνωστών με τα διδασκόμενα, συνδυασμός στοιχείων και παροχή ερεθισμάτων από άλλα μαθήματα, όπως Νέα Ελληνικά, Πολιτική Αγωγή, Θρησκευτικά, Γεωγραφία κτλ. σύνδεση με την Τοπική Ιστορία). Με την όλη διαδικασία οι μαθητές πρέπει να οδηγούνται στην κατανόηση της σύνδεσης των ιστορικών στοιχείων συγχρονικά και διαχρονικά, ώστε το μάθημα να μην εξελίσσεται σε στείρο εγκυκλοπαιδισμό, με απλή παράθεση γεγονότων χωρίς επισήμανση των σχέσεών τους. 

Η αφήγηση από τον διδάσκοντα μπορεί, κατά περίπτωση, να παρέχει με συντομία και ακρίβεια τις απαραίτητες πληροφορίες για την ενεργοποίηση και τον προβληματισμό των μαθητών ή να κινήσει το ενδιαφέρον τους όταν έχει ζωντάνια και ποικιλία. Ο συνδυασμός της όμως με διάλογο, κατευθυνόμενο ή και ελεύθερο, καθιστά τους μαθητές συμμέτοχους στη μαθησιακή διαδικασία (ανάλυση-σύγκριση-σύνθεση ιστορικών γεγονότων, κατανόηση της πολυπλοκότητάς τους) και υπηρετεί έτσι καλύτερα τους ειδικούς αλλά και γενικούς σκοπούς της διδασκαλίας της Ιστορίας.

Όσον αφορά τις μη παραδοσιακές μεθόδους διδασκαλίας (έρευνα των πηγών, ατομικές και ομαδικές εργασίες εντός και εκτός της σχολικής τάξης, αναπαράσταση ιστορικών γεγονότων), πρέπει να λαμβάνεται ιδιαίτερη μέριμνα για την τελική σύνθεση των ουσιωδών σημείων της διδακτικής ενότητας ώστε να αποφεύγεται ο κίνδυνος απομάκρυνσης από τους ειδικούς διδακτικούς στόχους που έχουν τεθεί.

Η έρευνα των πηγών προσφέρεται, ανάλογα με το είδος τους, για την βαθύτερη κατανόηση εκ μέρους των μαθητών των ιστορικών ζητημάτων και της πολυπλοκότητάς τους, την υιοθέτηση κριτικής στάσης απέναντι σε πρόσωπα και πράγματα, την πιο ζωντανή προσέγγιση μιας ιστορικής εποχής. Φέρνει επίσης σε επαφή τους μαθητές με την ουσία της ιστορικής έρευνας (αντιπαραβολή και έλεγχος αξιοπιστίας των πηγών, κίνητρα και ερμηνείες ιστορικών κ.ά.), στην οποία μπορεί και πρέπει να αναφέρεται ο διδάσκων ανάλογα με το νοητικό επίπεδο των μαθητών. Ειδικότερα, η ενασχόληση με τις πηγές μπορεί να ακολουθεί την εξής πορεία κατά τάξη: Παρουσίαση σύντομων κειμένων, που μπορεί να περιέχουν περιγραφές ή και ανεκδοτολογικά στοιχεία, διευκρίνιση βασικών ιστορικών όρων και σύνθεση των κυριοτέρων πληροφοριών, παρουσίαση και ανάλυση εκτενέστερων κειμένων και νύξεις για ζητήματα όπως η σχέση του συγγραφέα με τα πρόσωπα και τα γεγονότα της εποχής του, τα γεγονότα που εξιστορεί, το κοινό του, αναζήτηση κινήτρων και προθέσεων του συγγραφέα, επιχειρηματολογία κτλ. Πολύ χρήσιμη για την καλλιέργεια της κριτικής σκέψης είναι η σύγκριση πηγών που προσεγγίζουν το ίδιο ζήτημα από διαφορετική οπτική και η ενθάρρυνση των μαθητών να αναζητήσουν τους λόγους αυτής της διαφοράς. 

Οι ατομικές ή ομαδικές εργασίες μαθητών εντός και εκτός της τάξης μπορεί να περιορίζονται σε μία διδακτική ενότητα ή να αναφέρονται σε ευρύτερες θεματικές ενότητες και να ολοκληρώνονται σε μεγαλύτερα χρονικά διαστήματα (projects). Στην πρώτη περίπτωση, εκτός από τις καθιερωμένες ερωτήσεις εμπέδωσης και ανάλυσης του διδάσκοντος, μπορεί να χρησιμοποιούνται για την εργασία των μαθητών ποικίλα σημεία αφετηρίας. Με τέτοια μπορούν να λειτουργήσουν τα κείμενα των πηγών, εικόνες, χάρτες, διαγράμματα, και η εμπειρία από επισκέψεις σε αρχαιολογικούς, ιστορικούς χώρους και μουσεία. Οι εργασίες μπορεί να στοχεύουν επίσης στην ανάπτυξη και ψυχοκινητικών δεξιοτήτων (δημιουργία χαρτών, διαγραμμάτων, εικαστικών έργων, φωτογραφιών κτλ.). Στη δεύτερη περίπτωση, ενδείκνυται η εκ των προτέρων επιλογή των κατάλληλων θεμάτων από τον διδάσκοντα και η παρουσίασή τους στους μαθητές προς επιλογή, ανάλογα με τα ιδιαίτερα ενδιαφέροντά τους. 

Στην επιλογή των θεμάτων καλό είναι να λαμβάνονται υπόψη οι δυνατότητες που προσφέρει η τοπική ιστορία, η οποία κινεί συνήθως ευκολότερα το ενδιαφέρον των μαθητών αλλά και διευκολύνει την έρευνά τους -επομένως και την ενεργητικότερη συμμετοχή τους- με επισκέψεις σε αρχαιολογικούς-ιστορικούς χώρους και μουσεία της περιοχής, φωτογραφίσεις, συνεντεύξεις κτλ. Οι διδάσκοντες καλό είναι να αξιοποιούν και την ιστορία του τόπου καταγωγής των μαθητών (π.χ. Πόντος, Μ. Ασία, Β. Ήπειρος, κτλ.), γεγονός που μπορεί να συμβάλει στην πληρέστερη παρουσίαση της διδασκόμενης ιστορικής περιόδου. Η αξιοποίηση της προφορικής ιστορίας, με καταγραφή στοιχείων από τα βιώματα και τις μνήμες των Ελλήνων που κατάγονται από περιοχές όπως οι παραπάνω, συμβάλλει σημαντικά στην επίτευξη των σκοπών της Ιστορίας.

Στην ενεργητική συμμετοχή των μαθητών αποβλέπει και η βιωματική προσέγγιση των ιστορικών γεγονότων μέσω κατάλληλων ερωτήσεων, δραματοποιημένων διαλόγων ή και θεατρικών παραστάσεων. Η έμφαση στην ιστορική πιστότητα βάσει των κειμένων των πηγών και άλλων μέσων που θα έχουν γνωρίσει οι μαθητές εξυπηρετεί όχι μόνο την εμπέδωση αλλά και τη συνοχή της ιστορικής γνώσης μέσω της πολύπλευρης προσέγγισής της.

Τα εποπτικά μέσα στοχεύουν στην αισθητοποίηση των αφηρημένων ιστορικών εννοιών σε όλες τις φάσεις της διδασκαλίας: στην αρχή για την πρόκληση του ενδιαφέροντος των μαθητών, κατά τη διάρκειά της για την κατανόηση ουσιωδών σημείων της, και στο τέλος για τη σύνθεση και την εμπέδωση του περιεχομένου της. Πέρα από τα διαγράμματα, τους χρονολογικούς πίνακες, τους χάρτες και τις εικόνες του βιβλίου, ο διδάσκων μπορεί να χρησιμοποιεί και άλλα μέσα δικής του επιλογής (π.χ. γελοιογραφίες, κόμικς, διαφάνειες, βιντεοταινίες, CD-ROM κτλ.), που συνήθως προσφέρουν ποικιλία και ιδιαίτερη ζωντάνια στο μάθημα. Σε κάθε περίπτωση, ο διδάσκων πρέπει να λαμβάνει υπόψη του τις δυνατότητες κάθε μέσου σε σχέση με τους στόχους που επιθυμεί να επιτύχει: Τα αποκόμματα των εφημερίδων δίνουν μια ζωντανή αλλά συχνά και μονόπλευρη εικόνα της εποχής, οι γελοιογραφίες εστιάζουν στο εντυπωσιακό και επίκαιρο για την κοινή γνώμη, τα κόμικς μπορεί να περιέχουν στερεότυπα, τα διαγράμματα φωτίζουν μια μόνο πτυχή του θέματος κτλ. Ο διδάσκων δεν θα πρέπει να περιορίζεται στους υπότιτλους, αλλά να παρακινεί τους μαθητές σε μια πολύπλευρη αξιοποίηση του εκάστοτε μέσου, υποδεικνύοντας με κάθε ευκαιρία και τις κατευθύνσεις ή τους περιορισμούς που θέτει η ιστορική μεθοδολογία και που ισχύουν για όλες τις ιστορικές πηγές (π.χ. κατά την «ανάγνωση» μιας εικόνας ενδείκνυται να γίνονται αναφορές στην προέλευση και τα πρότυπά της, στη χρονική και τοπική της απόσταση από το θέμα που απεικονίζει, στην ιδεολογία που ενδεχομένως εκφράζει κτλ.). Η ανάγνωση της εικόνας μπορεί να ξεκινά από την παρατήρηση, την περιγραφή και την συσχέτισή της με τα γεγονότα, να προχωρεί σε παρατήρηση και σύγκριση εικόνων διαφορετικών εποχών και να καταλήγει σε εκτίμηση της βαθύτερης σχέσης της με την εποχή της -ανάλογα με το είδος της, την εμβέλειά της, την ιδεολογία που εκφράζει ή αντιστρατεύεται, τους περιορισμούς στους οποίους υπόκειται κτλ. καθώς και της αισθητικής της, ιδιαίτερα αν πρόκειται για καλλιτεχνικό έργο. 

Οι επισκέψεις σε μουσεία και σε χώρους με αρχαιολογικό και ιστορικό ενδιαφέρον είναι συμπλήρωμα της διδασκαλίας στην τάξη, που όχι μόνο διευκολύνει την εμπέδωση των γνώσεων μέσω της τοποθέτησής τους σε σαφέστερο πολιτισμικό πλαίσιο, αλλά και προάγει ουσιαστικά την κρίση του μαθητή μέσω της ενίσχυσης ή του μετριασμού των εντυπώσεων που έχει ήδη σχηματίσει καθώς και τη συνειδητοποίηση νέων πτυχών των ενδιαφερόντων του. Ιδιαίτερη σημασία έχει πάντως η κατάλληλη προετοιμασία τέτοιων επισκέψεων, με επιλογή των βασικών στόχων της επίσκεψης, χρήση εποπτικών μέσων ή και εισηγήσεις μαθητών ώστε να εξασφαλίζεται η συνοχή της ιστορικής γνώσης και η συνέχεια στη διδασκαλία.

Κατά τη χρησιμοποίηση όλων των μεθόδων είναι θεμιτή και σύμφωνη με τους σκοπούς διδασκαλίας της Ιστορίας η αναφορά και η σύνδεση των γεγονότων του παρελθόντος με εκείνα του παρόντος, με τους περιορισμούς που θέτει κάθε φορά η επιστημονική εγκυρότητα και μεθοδολογία.  

Η αυτοσυνειδησία των μαθητών επίσης ενισχύεται με τη σταθερή αναφορά στα βασικά χαρακτηριστικά του λαού και του χώρου, θεωρούμενα σε συνάρτηση με αυτά άλλων λαών.  

Κατά τη διδασκαλία είναι αυτονόητο ότι πρέπει να τονίζεται η διάσταση του χώρου και του χρόνου, που επιτρέπει στους μαθητές να εντάσσουν τα γεγονότα σε οργανικά σύνολα: ο χώρος αποτελεί καθοριστικό παράγοντα των δραστηριοτήτων και της τεχνολογίας των ανθρώπων και η σχέση του με το χαρακτήρα των πολιτισμών είναι ουσιαστική. Ο χρόνος, από την άλλη μεριά, επιτρέπει την οργάνωση και παρουσίαση των γεγονότων σε λογική ακολουθία. Με το θέμα του χρόνου σχετίζεται και αυτό της ιστορικής διάρκειας: Οι ιστορικές μεταβολές, για παράδειγμα, είναι ταχύτατες στην εποχή μας αλλά υπήρξαν αργές κατά τη διάρκεια της προϊστορίας ή της αρχαιότητας. Ο χρόνος ενός απλού συμβάντος είναι σύντομος, ο χρόνος των κοινωνικών αλλαγών στο πλαίσιο ενός πολιτισμού μακρύτερος και ο χρόνος των πολιτισμών πολύ μακρός. Τη σχέση του τόπου, του χρόνου, της ιστορικής διάρκειας και της δράσης πρέπει να επισημαίνει ιδιαίτερα ο διδάσκων κατά τη διδασκαλία.

Ακόμα, πρέπει να δίνεται έμφαση στη διευκρίνιση βασικών ιστορικών όρων (π.χ. κίνημα, εξέγερση, επανάσταση, παλινόρθωση, εξέλιξη, ακμή, παρακμή) καθώς και στην κατά το δυνατόν σαφή και ακριβή έκφραση των μαθητών. Τέλος, όπως καθίσταται σαφές και από τους σκοπούς και στόχους του Πλαισίου Προγράμματος Σπουδών, η παροχή έτοιμων γνώσεων και η απομνημόνευση θα πρέπει να περιορίζονται μέχρι του σημείου που επιτρέπουν την απρόσκοπτη ενεργοποίηση των μαθητών στην κατανόηση των ιστορικών προβλημάτων και την προαγωγή της κριτικής σκέψης.



3. ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ-ΜΑΘΗΣΙΑΚΕΣ ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ

Το μάθημα της Ιστορίας, λόγω της ιδιομορφίας του, παρέχει αρκετές ευκαιρίες για πολλαπλές προσεγγίσεις της διδακτέας ύλης με την ανάπτυξη ποικίλων δραστηριοτήτων. Οι δραστηριότητες αυτές εντάσσονται στη διαδικασία της διδασκαλίας και μπορεί να γίνονται μέσα ή έξω από το χώρο του σχολείου και να αφορούν συγκεκριμένη διδακτική ενότητα ή έναν αριθμό διδακτικών ενοτήτων, περιορισμένο ή ευρύτερο. Είναι αυτονόητο ότι κάθε δραστηριότητα σχεδιάζεται με βάση το περιεχόμενο της ύλης που διδάσκεται και αποσκοπεί στην παροχή ευκαιριών όχι μόνο για καλύτερη κατανόηση του περιεχομένου αλλά και για συσχετισμό και αξιοποίηση συναφών γνώσεων, ενδιαφερόντων, κλίσεων και δεξιοτήτων των μαθητών. Εκτός από το περιεχόμενο της διδασκόμενης ενότητας, σκόπιμο είναι να λαμβάνονται υπόψη τόσο οι διδακτικοί στόχοι όσο και η μέθοδος διδασκαλίας που έχει υιοθετηθεί, ώστε η επιλεγόμενη δραστηριότητα να μην είναι αποκομμένη από την υπόλοιπη διδακτική διαδικασία. 

Πολλές από τις δραστηριότητες μπορεί να έχουν ως αφετηρία το διδασκόμενο μάθημα, είναι όμως δυνατόν να προωθούν τη διαθεματική του προσέγγιση και έτσι να συνδέουν την Ιστορία με ζητήματα που πραγματεύονται άλλες επιστήμες ή με γεγονότα και καταστάσεις της καθημερινής ζωής. Οι δραστηριότητες μπορεί να είναι ατομικές ή ομαδικές και, εφόσον στοχεύουν στη βελτίωση της διδασκαλίας, παρέχουν και στοιχεία για την ανατροφοδότησή της. Αυτό όμως δεν σημαίνει ότι κατά την πραγματοποίησή τους επιχειρείται κατ’ ανάγκην και αξιολόγηση των μαθητών, εφόσον είναι δυνατόν να απαιτούνται ικανότητες, κλίσεις και ενδιαφέροντα που ενδεχομένως δεν σχετίζονται με το μάθημα της Ιστορίας.

Οι παρακάτω προτεινόμενες δραστηριότητες χωρίζονται συμβατικά σε δύο κατηγορίες: στις δραστηριότητες που σχετίζονται άμεσα με τη διδασκαλία μιας ενότητας και δεν απαιτούν ειδική προετοιμασία, τουλάχιστον από τους μαθητές, και σ’ αυτές που μπορεί να οργανωθούν είτε για ειδικές διδακτικές ενότητες (π.χ. μαθήματα τέχνης) είτε για ευρύτερη διδακτική ύλη και προϋποθέτουν ειδική προετοιμασία. Η καταγραφή που έχει γίνει, δεν περιορίζει τους διδάσκοντες, οι οποίοι μπορούν να επινοήσουν άλλες δραστηριότητες, ανάλογα με τις ιδιαίτερες ανάγκες των μαθητών τους, τις ειδικές συνθήκες του σχολείου ή της περιοχής τους, ή ακόμα και τα προσωπικά τους ενδιαφέροντα.



α. Δραστηριότητες χωρίς ειδική προετοιμασία των μαθητών

Παρατήρηση και «ανάγνωση» ιστορικών χαρτών, χρονολογικών πινάκων και διαγραμμάτων.

Παρατήρηση, «ανάγνωση» και ερμηνεία στατιστικών πινάκων.

Καταγραφή όρων (ορολογίας) που είναι απαραίτητοι για την προσέγγιση ιστορικών προβλημάτων. 

Καταγραφή και ταξινόμηση ιστορικών γεγονότων και ενεργειών των ιστορικών προσώπων σύμφωνα με κάποιο κριτήριο (π.χ. χρόνου) και σύνταξη σχετικών πινάκων.

Καταγραφή και ταξινόμηση στοιχείων ενός πολιτισμού σύμφωνα με κάποιο κριτήριο (π.χ. οικονομία).

Καταγραφή, ταξινόμηση και σύγκριση στοιχείων διαφορετικών πολιτισμών ή διαφορετικών ιστορικών περιόδων.

Καταγραφή και επιλογή κριτηρίων για την αξιολόγηση ενός ιστορικού γεγονότος.

Διατύπωση απόψεων και αξιολογικών κρίσεων για τις πράξεις των δρώντων προσώπων. Οι αξιολογικές κρίσεις πρέπει να διατυπώνονται μόνο σε σχέση με την εξεταζόμενη δραστηριότητα του δρώντος προσώπου (π.χ. πολιτική απόφαση, στρατηγική κτλ.) και να μην εκτρέπονται σε ηθικολογικές γενικότητες.  

Διατύπωση ερευνητικών ερωτημάτων για ιστορικά γεγονότα και καταστάσεις.

Περιληπτική παρουσίαση γεγονότων και καταστάσεων.

Παρατήρηση και «ανάγνωση» εικόνων και έργων τέχνης.

Ανάγνωση και σχολιασμός κειμένων-ιστορικών πηγών.

Ανάγνωση και σχολιασμός λογοτεχνικών κειμένων.

Ανάγνωση και σχολιασμός άρθρων από εφημερίδες και περιοδικά, με θέματα που σχετίζονται προς τη διδασκόμενη ενότητα.

Διατύπωση κρίσεων για την αξιοπιστία ιστορικών πηγών.

Διατύπωση προβλημάτων και αναζήτηση λύσεων.

Οργάνωση σχεδίου δράσης για τη διερεύνηση και την επίλυση προβλημάτων.

Προσδιορισμός των κριτηρίων ή των προϋποθέσεων που απαιτούνται για την επίλυση συγκεκριμένων προβλημάτων.

Διατύπωση συμπερασμάτων μετά από την προσπάθεια επίλυσης ιστορικών προβλημάτων.

Αναγωγές στη σύγχρονη ιστορική πραγματικότητα.

Προσπάθεια ερμηνείας των ιστορικών γεγονότων με αναγωγές σε θεωρίες και αρχές.



β. Δραστηριότητες με ειδική προετοιμασία

Καταγραφή και κατηγοριοποίηση ιστορικών γεγονότων, πράξεων και καταστάσεων μιας ευρείας ιστορικής περιόδου.

Καταγραφή πληροφοριών από πρόσωπα που έζησαν ένα σύγχρονο ιστορικό γεγονός.

Καταγραφή και παρουσίαση λαογραφικών στοιχείων μιας περιοχής.

Καταγραφή των ονομασιών διαφόρων περιοχών, οδών, πλατειών κτλ.. σε συνάρτηση με ιστορικά γεγονότα ή εποχές. 

Παρουσίαση ενός σύγχρονου ιστορικού γεγονότος, με βάση τις πληροφορίες της προφορικής ιστορίας. 

Ανάληψη ατομικών ή ομαδικών ρόλων σχετικών με ιστορικά γεγονότα και καταστάσεις, βιωματική προσέγγιση.

Δραματοποίηση ιστορικών γεγονότων ή καταστάσεων, θεατρικό παιγνίδι. 

Οργάνωση και πραγματοποίηση θεατρικής παράστασης με ιστορικό περιεχόμενο.

Οργάνωση σχεδίου επίσκεψης σε αρχαιολογικούς χώρους ή μουσεία.

Αξιοποίηση μουσειοσκευών για την προετοιμασία επισκέψεων σε μουσεία.

Γραπτή έκθεση ιστορικών γεγονότων με τη μορφή χρονικού.

Ανάπλαση ιστορικών γεγονότων με πρωτότυπο-λογοτεχνικό τρόπο.

Κατασκευή χαρτών, σχεδίων και μοντέλων. 

Σύνταξη εφημερίδας ή φανταστικών ιστορικών εγγράφων.

Ιστορική έρευνα σε χώρους ή αρχεία της περιοχής και εκπόνηση σύντομων ιστορικών μελετών.

Οργάνωση εκθέσεων με ιστορικά θέματα.



4. ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΗΣ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ

Η αξιολόγηση διακρίνεται σε διαγνωστική, διαμορφωτική και αθροιστική. Η διαγνωστική και η αθροιστική αξιολόγηση συνδέονται με την ανάγκη ελέγχου του γνωστικού, κυρίως, επιπέδου των μαθητών, πριν και μετά τη διδασκαλία μιας ενότητας ή ενός συνόλου ενοτήτων, και σχετίζονται περισσότερο με τον έλεγχο του βαθμού επίτευξης των διδακτικών στόχων. Για το σκοπό αυτό μπορεί να ανατίθενται στους μαθητές δραστηριότητες ή συνθετικές εργασίες, οι οποίες αφενός συμβάλλουν στην ενεργητική μάθηση και αφετέρου βοηθούν στη διαπίστωση της ικανότητας του μαθητή να αξιοποιεί τις γνώσεις του για την επίλυση προβλημάτων. Οι διάφορες μορφές προφορικής και γραπτής εξέτασης μπορεί να εναλλάσσονται, προσαρμοσμένες στις απαιτήσεις των διδακτικών στόχων και του περιεχομένου κάθε ενότητας. Για τον έλεγχο της επίτευξης συναισθηματικών διδακτικών στόχων, προσφορότερη κρίνεται η μέθοδος της παρατήρησης των συμπεριφορών των μαθητών. 

Η διαμορφωτική αξιολόγηση επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να προβαίνει σε ενδεχόμενες τροποποιήσεις της διδακτικής του στρατηγικής και να προσφέρει συμπληρωματική βοήθεια στους μαθητές που έχουν ανάγκη, εξατομικεύοντας τις διδακτικές του ενέργειες. Η διαμορφωτική αξιολόγηση είναι ανάγκη να έχει διερευνητικό χαρακτήρα, ώστε οι μαθητές να έχουν την ευκαιρία να προσεγγίζουν την ιστορική πραγματικότητα με βάση τις εμπειρίες τους, τις νοητικές τους δομές και τις αντιλήψεις τους. Αυτό σημαίνει ότι η μαθησιακή διαδικασία πρέπει να ενθαρρύνεται μάλλον παρά να ελέγχεται, για να μπορέσει ο μαθητής να οδηγηθεί σε μια ενεργητική διαδικασία διερεύνησης των ιστορικών γεγονότων. 

Με τη διαμορφωτική αξιολόγηση πρέπει να καταβάλλεται προσπάθεια εντοπισμού και καταγραφής των διεργασιών σύλληψης και ερμηνείας των ιστορικών γεγονότων, ώστε να ακολουθεί η παρέμβαση του διδάσκοντος και ενδεχομένως η τροποποίηση στις μεθόδους και τεχνικές διδασκαλίας. Με τον τρόπο αυτό η αξιολόγηση συμβάλλει στη βελτίωση της ποιότητας της διδασκαλίας και όχι μόνο στην καταγραφή των μετρήσιμων αποτελεσμάτων της.

Η αξιολόγηση, ως βασικό στοιχείο της διδακτικής διαδικασίας, αποτελεί κυρίως μέσο ανατροφοδότησης της διδασκαλίας, αφού πληροφορεί για την επιτυχία ή αποτυχία των ακολουθούμενων μεθόδων και την αποτελεσματικότητα των υιοθετούμενων στρατηγικών μάθησης και διδασκαλίας. 

Η αξιολόγηση στοχεύει και στον έλεγχο της απόκτησης γνώσεων και την ανάπτυξη δεξιοτήτων από μέρους των μαθητών. Με την αξιολόγηση επιδιώκεται να διαπιστωθεί όχι μόνο η έκταση αλλά και το βάθος των γνώσεων που αποκτά ο μαθητής�SYMBOL 215 \f "Symbol" \s 11�Χ� δηλ. όχι μόνο τι γνωρίζει αλλά και κατά πόσο μπορεί να χρησιμοποιεί τις γνώσεις που απόκτησε, ώστε να είναι ικανός να ερμηνεύει γεγονότα ή φαινόμενα, να αξιολογεί καταστάσεις, να εξάγει συμπεράσματα, να προβαίνει στην επίλυση προβλημάτων κτλ.

Σε ό,τι αφορά τις τεχνικές αξιολόγησης των αποτελεσμάτων της διδασκαλίας μιας συγκεκριμένης ενότητας, αυτή μπορεί να γίνεται με ανάθεση εργασιών στους μαθητές, με ερωτήσεις, με φύλλα αξιολόγησης και άλλους τρόπους τους οποίους μπορεί να επινοήσει ο διδάσκων. Η αξιολόγηση για τη διαπίστωση της επίτευξης διδακτικών στόχων ευρύτερων ενοτήτων από τους μαθητές, μπορεί να γίνεται με τη μορφή γραπτών εξετάσεων, που θα περιλαμβάνουν ερωτήσεις (ανοιχτού ή κλειστού τύπου), τις οποίες συντάσσει ο διδάσκων με βάση το επίπεδο της τάξης και τους στόχους της διδασκαλίας . 

Τα θέματα που θα δίνονται στους μαθητές, ανάλογα με το διατιθέμενο χρόνο για να απαντηθούν, θα πρέπει να προέρχονται από όλη την εξεταζόμενη ύλη, να περιλαμβάνουν διαφόρων τύπων ερωτήσεις, ώστε να ανιχνεύονται, με τον τρόπο αυτό, ποικίλες ικανότητες των μαθητών. 

Σε κάθε περίπτωση πάντως δεν πρέπει η αξιολόγηση να εξελίσσεται σε αυτοσκοπό. Ο σκοπός των ποικίλων ερωτήσεων, ασκήσεων και άλλων δραστηριοτήτων είναι να υπηρετήσουν τη διδασκαλία του μαθήματος και όχι να την υποκαταστήσουν.



5. ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΗ ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ ΜΙΑΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΗΣ ΕΝΟΤΗΤΑΣ ΙΣΤΟΡΙΑΣ ΤΗΣ Α΄ ΓΥΜΝΑΣΙΟΥ

Διδακτική ενότητα: Το αθηναϊκό κράτος (Από το βιβλίο των Λ. Τσακτσίρα-Μ. Τιβέριου, Ιστορία των αρχαίων χρόνων ως το 30 π.χ.., σελ. 168-172 )



Προετοιμασία της διδασκαλίας



α. Περιεχόμενο της διδακτικής ενότητας: 

Η ενότητα περιλαμβάνει πληροφορίες για την πολιτική, κοινωνική, οικονομική και στρατιωτική οργάνωση της Αθήνας του 5ου αιώνα π.χ., και αποτελεί τμήμα της ευρύτερης ενότητας με τίτλο: Η ακμή της Αθήνας. Έχουν προηγηθεί οι ενότητες που αναφέρονται στους περσικούς πολέμους, στην ίδρυση της Α΄ αθηναϊκής συμμαχίας και στη διαμάχη Αθήνας-Σπάρτης. 

β. Προετοιμασία του σχεδίου διδασκαλίας

Κατά το σχεδιασμό της διδασκαλίας λαμβάνονται αποφάσεις για τους διδακτικούς στόχους, τη μέθοδο ή τις μεθόδους και τεχνικές που θα χρησιμοποιηθούν και τη διαδικασία αξιολόγησης. Καταγραφή του σχεδίου διευκολύνει το διδακτικό έργο και επιτρέπει στον εκπαιδευτικό να προβεί σε ενδεχόμενες τροποποιήσεις με μεγαλύτερη επιτυχία. Το σχέδιο διδασκαλίας για τη συγκεκριμένη διδακτική ενότητα μπορεί να περιλαμβάνει τα εξής:

1. Διατύπωση των διδακτικών στόχων

Να γνωρίσουν οι μαθητές τα βασικά πολιτικά, κοινωνικά και οικονομικά χαρακτηριστικά του αθηναϊκού κράτους.

Να κατανοήσουν τον τρόπο λειτουργίας του αθηναϊκού δημοκρατικού πολιτεύματος.

Να εκτιμήσουν την προσωπικότητα του Περικλή.

Να συνειδητοποιήσουν τη διαφορά αντιλήψεων για το θεσμό της δουλείας ανάμεσα στην αρχαία και τη σύγχρονη εποχή. 

Να συγκρίνουν βασικά χαρακτηριστικά της αθηναϊκής και σπαρτιατικής κοινωνίας και να επισημάνουν ομοιότητες και διαφορές.

2. Επιλογή διδακτικών μεθόδων και τεχνικών

Οι μέθοδοι διδασκαλίας εναλλάσσονται. Προηγείται αδρομερής παρουσίαση του περιεχομένου. Από τον ίδιο τον διδάσκοντα διατυπώνονται προβλήματα και ακολουθεί διάλογος με τους μαθητές, με σκοπό να δοθούν απαντήσεις. Επίσης, εφαρμόζεται η διερευνητική μέθοδος. 

Δραστηριότητες που μπορεί οργανωθούν είναι αυτές της παρατήρησης διαγραμμάτων και χαρτών, της περιγραφής εικόνων και της σύνταξης πινάκων.



Πραγματοποίηση της διδασκαλίας 



α. Αφόρμηση για τη διδασκαλία μπορεί να αποτελέσει η προηγούμενη διδακτική ενότητα στην οποία περιγράφεται η μεταμόρφωση της αθηναϊκής συμμαχίας σε ηγεμονία. Η ενότητα που θα διδαχθεί μπορεί να προσφέρει ιστορικά στοιχεία που να ερμηνεύουν αυτή την αλλαγή. 

β. Αδρομερής παρουσίαση του περιεχομένου. Η παρουσίαση γίνεται με τη βοήθεια χάρτη του σχολικού βιβλίου (σελ. 178) που παρουσιάζει την έκταση της αθηναϊκής συμμαχίας και διαγράμματος με τα βασικά σημεία της ενότητας που μπορεί να παρουσιάσει ο ίδιος ο διδάσκων. Το διάγραμμα μπορεί να έχει την εξής μορφή:





Η ΟΡΓΑΝΩΣΗ ΤΟΥ ΑΘΗΝΑΪΚΟΥ ΚΡΑΤΟΥΣ

�

�����







Πολίτευμα



·	Η εκκλησία του Δήμου

·	Οι 10 στρατηγοί



�Κοινωνία



·	Αθηναίοι πολίτες

·	Μέτοικοι 

·	Δούλοι

�Οικονομία



·	Γεωργία, Βιοτεχνία, εμπόριο

·	Έσοδα-δαπάνες

·	Λειτουργίες

�Στρατός



·	Οπλιτική φάλαγγα

·	Ναυτικό��

γ. Επεξεργασία ιστορικών προβλημάτων με διάλογο. Οι μαθητές είτε κατά μόνας είτε οργανωμένοι σε μικρές ομάδες, επεξεργάζονται προβλήματα που θέτει ο διδάσκων ή και οι ίδιοι. Προβλήματα προς διερεύνηση μπορεί να είναι:

Ποιο ρόλο διαδραματίζει η προσωπικότητα στις ιστορικές εξελίξεις; (εδώ, ο Περικλής).

Ποια η διαφορά μεταξύ άμεσης και έμμεσης δημοκρατίας;

Γιατί στην αρχαιότητα θεωρείται φυσικό να υπάρχουν δούλοι και ελεύθεροι;

Σε ποιες οικονομικές δραστηριότητες στηριζόταν η οικονομική δύναμη της Αθήνας;

Γιατί στην αρχαιότητα υπήρχαν πλούσιοι που δέχονταν να αναλαμβάνουν λειτουργίες; Υπάρχει σήμερα κάτι ανάλογο;

Μπορεί να εξηγηθεί η επικράτηση της Αθήνας στη θάλασσα;

Οι μαθητές προσπαθούν να δώσουν τις απαντήσεις τους στα παραπάνω ερωτήματα, με την ενθάρρυνση του εκπαιδευτικού, ο οποίος παρέχει όσες επιπλέον πληροφορίες απαιτούνται. 

δ. Εφαρμογή της διερευνητικής διαδικασίας. Η διερευνητική διαδικασία μπορεί να γίνει με την ανάγνωση και επεξεργασία του παραθέματος από την Αθηναίων Πολιτεία του Αριστοτέλη, που περιλαμβάνεται στο σχολικό βιβλίο (σελ. 169). Ζητείται από τους μαθητές να διαβάσουν το κείμενο και να κρίνουν το περιεχόμενό του με κριτήρια:

Την πολιτική προέλευση του Εφιάλτη

Τους σκοπούς που εξυπηρετούσαν οι καινοτομίες του

Τις συνέπειες των καινοτομιών του

Τη σχέση του περιεχομένου με την ιστορική αφήγηση.

Το πρόβλημα που μπορεί να τεθεί μετά από την ανάγνωση και επεξεργασία του κειμένου μπορεί να είναι: Πώς ένας μόνο άνθρωπος κατόρθωσε να περιορίσει δραστικά τις δικαιοδοσίες του Αρείου Πάγου, ο οποίος είχε μέχρι τότε σημαντική δύναμη; Οι μαθητές διατυπώνουν τις υποθέσεις τους και προσπαθούν να τις επιβεβαιώσουν με τη βοήθεια του περιεχομένου του παραθέματος. Τα συμπεράσματά τους ανακοινώνονται στην τάξη και αξιολογούνται από τους άλλους μαθητές και τον διδάσκοντα, ο οποίος διευκολύνει το διάλογο που αναπτύσσεται, παρέχοντας τα επιπλέον στοιχεία.

ε. Δραστηριότητα σύνταξης πίνακα. Οι μαθητές καλούνται να συμπληρώσουν έναν πίνακα με δύο στήλες. Στην πρώτη αναγράφονται βασικά χαρακτηριστικά της κοινωνικής δομής της αρχαίας Αθήνας και στη δεύτερη τα κατ’ αναλογία χαρακτηριστικά της σημερινής κοινωνικής δομής. Η δραστηριότητα έχει ως σκοπό την εμβάθυνση σε έννοιες που είναι χρήσιμες για την κατανόηση των ιστορικών γεγονότων και όχι στην πραγματική αντιστοίχιση όρων, που εξάλλου είναι επισφαλής ή αδύνατη.

στ. Αξιολόγηση της διδακτικής διαδικασίας. Η διαδικασία αξιολόγησης, εφόσον έχει διαμορφωτικό χαρακτήρα θα στηριχθεί στη μορφή που θα πάρει η διδασκαλία κατά την πραγματοποίησή της. Ο διδάσκων, διαπιστώνοντας τις αδυναμίες και τις ελλείψεις των μαθητών μέσω του αναπτυσσόμενου κατά τη διδασκαλία διαλόγου, χρησιμοποιεί τα δεδομένα που προκύπτουν για να τροποποιεί κατάλληλα τη διδασκαλία του ώστε να γίνεται αποτελεσματικότερη. Κατά την έναρξη της διδασκαλίας απευθύνει ερωτήσεις προς τους μαθητές, οι οποίες έχουν διαγνωστικό χαρακτήρα, ώστε να διαπιστώσει το βαθμό κατανόησης του περιεχομένου της προηγούμενης ενότητας και τη γνώση εννοιών που είναι απαραίτητες για τη διδασκαλία της νέας.



IV.  Η ΤΕΛΙΚΗ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΜΑΘΗΜΑΤΟΣ 

ΙΣΤΟΡΙΑ - ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΚΑΙ ΠΟΛΙΤΙΚΗ ΑΓΩΓΗ

(Π.Δ. 508/1977)



Σύμφωνα με το Π.Δ 508/1977 οι μαθητές στα θεωρητικά μαθήματα απαντούν κατ΄ επιλογή σε έξι (6) από εννέα (9) ερωτήσεις που αναφέρονται σε διαφορετικά κατά το δυνατό κεφάλαια  της διδαγμένης ύλης.

Τα θέματα είναι κατά το δυνατόν ισοδύναμα και μπορούν να αναλύονται σε υποερωτήματα. Οι ερωτήσεις δεν πρέπει να απαιτούν μονολεκτικές απαντήσεις.

Η πλήρης απάντηση σε κάθε ερώτηση βαθμολογείται με 3,3 και σε περίπτωση που η ερώτηση έχει υποερωτήματα η βαθμολογία κατανέμεται ισόποσα. 



�Οι Πελοποννήσιοι είχαν οχυρώσει τον Ισθμό με «πολλά ζωνάρια τειχών»�SYMBOL 183 \f "Times New Roman" \s 10�·� στο πρωτότυπο τειχέων κιθ~ωνες, δηλ. χιτ~ωνες (VII. 139.3). Πρόκειται  για ποιητική έκφραση. Πβ. Ι. 181.1 το~υτο μ`εν δ`η τ`ο τε~ιχος θώρηξ [εστί. Στο Συμπόσιον  του Ξενοφώντος (IV. 38) οι τοίχοι του σπιτιού καλούνται ζεστοί χιτώνες και η οροφή του χονδρός μανδύας. Είναι αυτονόητο ότι στην παρούσα εργασία δεν επαναλαμβάνονται τα σχόλια των βιβλίων του μαθητή και του καθηγητή.

�Η ανάγκη να σωθεί η Ελλάδα ανάγκασε τους Αθηναίους να υποχωρήσουν και στο θέμα της αρχηγίας του στόλου: [αντιβάντων δ`ε τ~ων συμμάχων ε@ικον ο]ι 'Αθηνα~ιοι, μέγα πεποιημένοι περιε~ιναι τ`ην ] Ελλάδα κα`ι γνόντες, ε[ι στασιάσουσι περ`ι τ~ης ]ηγεμονίης, ]ως [απολέεται ]η ] Ελλάς, [ορθ`α νοε~υντες (VIII. 3.1). Για τη σχέση ειδικότερα αθηναϊκής δημοκρατίας και ελευθερίας βλ. V. 78.

�Πβ. την εμμονή των Λακεδαιμονίων και γενικότερα των Πελοποννησίων να οχυρώνουν τον Ισθμό προκειμένου να υπερασπισθούν τη χώρα τους (VIII. 71, IX. 7 εξ., 9 εξ. Βλ. επίσης VII. 139. 3, VIII. 40).

�Βλ. τις απόψεις του K. von Fritz στο βιβλίο του καθηγητή (σελ. 63-5).

�Πριν από τους δύο τελευταίους στίχους τους σχετικούς με τη «θεία Σαλαμίνα», ο χρησμός προέτρεπε τους Αθηναίους να μην αντιμετωπίσουν το πλήθος των ιππέων και των πεζών, αλλά να στρέψουν τα νώτα και να υποχωρήσουν μέχρις ότου φθάσει ο καιρός που θα τους αντικρούσουν (VΙΙ 141. 4). Οι χρησμολόγοι λαμβάνοντας υπόψη και τον αρχικό χρησμό που είχε δοθεί στους απεσταλμένους (VΙΙ. 140. 2-3) υπέθεταν ότι και ο δεύτερος χρησμός υποδείκνυε στους Αθηναίους τη φυγή. 

�Βλ. πώς χαρακτηρίζουν τον Θεμιστοκλή ο Θουκυδίδης και ο Πλούταρχος; (σελ. 111-112 του βιβλίου του μαθητή). 

�«΄Υστερ’  απ’  όσα τους παρήγγειλε ο Αλέξανδρος». Ο Αλέξανδρος στο κεφ. VII. 173. 3 (πβ. VIIΙ. 140 εξ., ΙX. 44 εξ., αλλά και V. 17-22) είχε στείλει αγγελιαφόρους και είχε συμβουλεύσει τους Έλληνες, οι οποίοι  είχαν αρχικά στρατοπεδεύσει στα Τέμπη, να φύγουν για να μην «καταπατηθούν» από το πλήθος του περσικού στρατού. Στην υποχώρηση των Ελλήνων συνέβαλε όμως και το γεγονός ότι είχαν μάθει πως υπήρχε και άλλη δίοδος προς τη Θεσσαλία από όπου και εισέβαλε πράγματι ο Ξέρξης κατερχόμενος από τη Μακεδονία (VII.173. 4).  

�Η Ανοπαία, το μονοπάτι από όπου οι Πέρσες περικύκλωσαν τους μαχητές στις Θερμοπύλες (ύστερα από την προδοσία του Εφιάλτη, VII. 213 εξ.), δεν ήταν τότε  γνωστή στους Έλληνες. 

� Σημείωση: η 1 (μία) ώρα που προστίθεται στο τέλος κάθε ενότητας είναι αφιερωμένη στην παρουσίαση ομαδικών δραστηριοτήτων. Στην επιπλέον αυτή ώρα αφιερώνεται το τελευταίο τμήμα σε καθεμιά από τις ενότητες των αναθεωρημένων εγχειριδίων της A’ και B’ τάξης Γυμνασίου, που χρησιμοποιούνται από το σχολικό έτος 2001-2002.



� Αφορισμός = μια άποψη που θεωρείται αποδεκτή από όλους.

� Mαρσέλ Προυστ (1871-1922): γνωστός Γάλλος συγγραφέας, δημιουργός του μυθιστορήματος Aναζητώντας το χαμένο χρόνο.

� Σεχραζά(ν)τ: ηρωίδα του έργου Xίλιες και μια νύχτες, αφηγήτρια των ιστοριών ανατολίτικης προέλευσης που το συναποτελούν. O συγγραφέας του έργου είναι άγνωστος και η χρονολόγησή του αβέβαιη.

� G. Rontari, Γραμματική της φαντασίας,  εκδ. Τεκμήριο, Αθήνα 1994, σ. 53-6.

� Κάνει εντύπωση το πάθος με το οποίο οι ποιητές αυτής της γενιάς δίνουν τις εμπειρίες τους ως  προϊόν των δύο χρονικών επιπέδων μέσω του αιτιολογικού δεσμού τους:



Όταν αλήτευα στον Πόρο

Με το Θανάση Μαργαρίτη

Πέντε χρονώ παιδιά

Μια μέρα 

Προσπαθώντας να τον ξεπεράσω στο σημάδι 

Έξω από το Προγυμναστήριο

Στους ευκαλύπτους 

Μου ξέφυγε μια πέτρα 

Και τινάχτηκε στου Γερμανού τα πόδια

Που φύλαγε σκοπιά.



Ω τρόμε

Σε γνώρισα νωρίς 

Κι ούτε χαλάρωσαν τ’ αρπάγια σου από τότε (…)



Τ. Γαλάτης, ‘’Ο Τρόμος’’, .από τα Τα  χαράγματα





Περνούνε τα χρόνια κι εκείνα με μεγαλύτερη συχνότητα ξανά

Γυρίζουν μπαίνουν ανάμεσά τους συνωστίζονται διεκδικώντας 

Το χώρο τους προσπαθώ να σε κοιτάξω και δεν μπορώ. 

Εμποδίζομαι από εκείνους που κόβουν σύρριζα τις μέρες μας 

Και μαραίνεται το φως τους μας χωρίζουν θάλασσες κι όχι 

Οι ήμερες με τα γυμνά κορμιά  και τα ταξίδια στο εύρος 

Του καλοκαιριού παρά οι άλλες οι μαύρες κι άγριες με τους 

Αδηφάγους βυθούς και τα τσουβάλια με τους κρατούμενους 

Παρέα με πεινασμένες αγριόγατες. καμιά σκοπιμότητα δεν 

Αναιρεί τον κόμπο στο λαιμό(…)

			

Τάσος Πορφύρης, [Άτιτλο]



� Αποκαρδιωμένοι αλλά με το κεφάλι ψηλά και με θυμοσοφική διάθεση είναι οι ποιητές της δεύτερης μεταπολεμικής γενιάς, όπως φαίνεται από τους παρακάτω στίχους: 

Διότι κακά τα ψέματα κανένας 

Χρόνος δεν δουλεύει για μας αντίθετα

Όλοι είναι εναντίον μας ο παρελθών

Με τις ανεπανόρθωτες ζημιές ο παρών

Να μας μαχαιρώνει πισώπλατα κι ο μέλλων

Α!  ο μέλλων καμπούρης από το βάρος τόσων  

Ελπίδων σέρνεται και μας καταριέται.



Τάσος Πορφύρης, ‘’Χρόνοι’’ ,. 

      Από τα Τα  λαβωμένα, συλλογική έκδοση ‘Ιδίοις έξόδοις’1985



� Γιατί γνωρίσαμε τόσο πολύ τούτη τη μοίρα μας

     Στριφογυρίζοντας μέσα σε σπασμένες πέτρες ,                                                                                                                  

    

    Ψάχνοντας σε οικοδομές γκρεμισμένες που θα ήταν ίσως 

    Το δικό μας σπίτι 

    Προσπαθώντας να θυμηθούμε χρονολογίες και ηρωικές 

    Πράξεις 

    Θα μπορέσουμε;

                               Γ. Σεφέρης, Μυθιστόρημα, ΚΘ



    Είδα ,γυρίζοντας το κεφάλι 

   Τις μαύρες πέτρες συσπειρωμένες

    Και τη ζωή μου τεντωμένη σα χορδή[…]

Βουλιάζει  όποιος σηκώνει τις μεγάλες πέτρες.

Τούτες τις πέτρες τις εσήκωσα όσο βάσταξα

Τούτες τις πέτρες τις αγάπησα όσο βάσταξα

Τούτες τις πέτρες , τη μοίρα μου.

Πληγωμένος από το δικό μου χώμα 

Τυραννισμένος από το δικό μου πουκάμισο

Καταδικασμένος από τους δικούς μου θεούς 

  .......................................................................

                   Γ. Σεφέρης, Γυμνοπαιδιά, «Μυκήνες»
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